SINDICATO NACIONAL DE LOS TRABAJADORES DE LA EDUCACION €
COORDINADORA NACIONAL DE LOS TRABAJADORES DE LA EDUCACION |
SECCION XXIl OAXACA
CENTRO DE ESTUDIOS Y DESARROLLO EDUCATIVO DE LA SECCION 22

LA CONSTRUCCION-APROXIMACION
CURRICULAR Y LA FORMACION PERMANENTE:
TELARES DE SABERES PEDAGOGICOS Y
GNOSEOLOGICOS

2025 2026




SECCION XXII
OAXACA

g
™

. oy
iooovass

w:

Taller Estatal de Educacion Alternativa (TEEA): “LA CONSTRUCCION-
APROXIMACION CURRICULAR Y LA FORMACION PERMANENTE:
TELARES DE SABERES PEDAGOGICOS Y GNOSEOLOGICOS’.

Primera edicidn, julio 2025.
Centro de Estudios y Desarrollo Educativo de la Seccion 22 (CEDES 22).

REFERENCIAS DE IMAGENES TEEA

Portada principal:
Telar elaborado en San Mateo del Mar, Regién del Istmo, Oaxaca, México.

Propésito general:
Telar elaborado en el taller Arte zapoteco “Nii-Banni” en Santa Ana del Valle, Region de Valles
Centrales, Oaxaca, México

Sesion 1:
Habitante de la comunidad de Teotitlan del Valle, Regién Valles Centrales, Oaxaca, México,
cardado de lana.

Sesion 2:
Taller donde se elaboran lienzos de lana y algodén, Teotitlan del Valle, Oaxaca, México.

Sesion 3:
Trabajo con telar de cintura, San Pablo Tijaltepec, Regién Mixteca, Oaxaca, México.

Referencias bibliogréficas y anexos
Seda cocida, malacate y telar de cintura, santuario del gusano de seda, San Pedro Cajonos,
Villa Alta, Regién Sierra, Oaxaca, México.



DIRECTORIO

COMITE EJECUTIVO SECCIONAL
SECRETARIA GENERAL
PROFA. YENNY ARACELY PEREZ MARTINEZ
SECRETARIA DE ORGANIZACION
PROF. N. CESAR GARCIA ZURITA
SECRETARIA DE FINANZAS
PROFA. NOELIS VELAZQUEZ RUIZ
SECRETARIA DE ASUNTOS PROFESIONALES
PROF. JESUS ANTONIO ALTO GUEVARA
AUXILIAR DE LA SECRETARIA DE ASUNTOS PROFESIONALES
PROFR. ANDY AGUILAR VAZQUEZ

CEDES 22

EDUCACION INICIAL
PROFA. KARINA GISELA GARCIA GARCIA
PROF. JUAN MANUEL GUZMAN PEREZ

EDUCACION PREESCOLAR

PROFA. EDITH GONZALEZ CARREON
PROFA. JEANNET REYES MARQUEZ
PROFA. VIANEY ITZEL CRUZ SANTIAGO
PROFA. ALMA IRAIS CRUZ CHAVEZ
PROFA. NEREIDA MENDOZA LASCAREZ
PROFA. PATRICIA TRUJILLO CONTRERAS

PRIMARIA GENERAL

PROFA. LILA PENA BARROSO

PROFA. AZUCENA BEATRIZ GONZALEZ MARTINEZ
PROF. JOSE MARTIN CANSECO LOPEZ

PROF. HUGO ELIAS LEYVA SIERRA

PROF. IGNACIO ROGELIO MORALES SANCHEZ
PROF. OSCAR PAUL AVENDARO LIMA

EDUCACION DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS
PROFA. MYRNA OJEDA GARCIA

PROFA. LUVIA MARTINEZ FABIAN

PROFA. ELIZABETH LEON ESPANA

PROF. MANUEL BAUTISTA CRUZ

PROF. ERIBERTO REYES MATUS

PROF. OSCAR MARTINEZ MARTINEZ

PROF. TOBIAS LORENZO MANZANAREZ
PROF. NEFTALI MENDOZA LOPEZ

PROF. JOSE LUIS ACEVEDO MENDOZA

EDUCACION ESPECIAL
PROFA. GUADALUPE IRAIS REYES LOPEZ
PROFA. SUHEI LOPEZ HIRAY

SECUNDARIAS GENERALES

PROF. FELIPE DIAZ HUERTA

PROFA. NAHIELY MITCHELL RAMIREZ MORALES
PROF. TEODULO FERNANDEZ RIOS

PROF. JOSUE RUBEN MENDOZA LOPEZ

SECUNDARIAS TECNICAS

TELESECUNDARIAS
PROFA. MIRIAM PEREZ HERNANDEZ
PROFA. JULISSA ANTONIO MENDOZA
PROFA. MONICA CRUZ SALINAS
PROF. CESAR GILBERTO HERNANDEZ
PROF. FELIPE RAMIREZ LOPEZ

HOMOLOGADQOS
PROF. MIGUEL BAUTISTA SANTIAGO
PROF. ERIK OMAR REYES SANCHEZ

EDUCACION PARA ADULTOS

PROFA. JUDITH JIMENEZ JIMENEZ

PROFA. MARIA DEL MAR HERNANDEZ FRANCO
PROFA. ELDA LOPEZ GARCIA

PROF. LUIS ANTONIO ALDERETE PEREZ

PROF. PEDRO ENRIQUE SANTIAGO CRUZ

FORMADORES DE DOCENTES
PROF. GEOVANNY MARTIN ALAVEZ MENDOZA
PROF. JOSE MIGUEL VALDEZ LOPEZ

PROF. MAX ZOE CRUZ RUIZ

PROF. CARLOS RENE ROMAN SALAZAR
(PRESENTACION CON VIDA)

EDUCACION FiSICA

PROFA. YURIDIA MANZANO ALAVEZ

PROF. LUIS ENRIQUE CARMONA VAZQUEZ
PROF. HIRAM GONZALEZ DE LA ROSA



POSICIONAMIENTO POLITICO

Es necesario tomar en cuenta que para la construccion de Leyes Estatales en materia
educativa en el Estado de Oaxaca se ha necesitado de un gran consenso politico que
permita tomar lo mas significativo de la normatividad federal y adecuar los postulados
filoséficos con rostro propio que caracteriza la diversidad cultural, politica y social del
estado. Tarea de este espacio de andlisis es hacer una lectura politica del momento
(Analisis de Coyuntura) y conocer la correlacion de fuerza de los diferentes actores politicos
a la par de revisar sus proyectos y perspectivas como son: para la Seccion 22 del SNTE-
CNTE el Plan Para la Transformacion de la Educacién de Oaxaca (PTEO); para el Gobierno
Estatal el Plan Estatal de Desarrollo (PED); asi como la participacion de la Junta de

Coordinacién Politica de la Legislatura Local.

Durante los anos de 1992-1995 se realiz6 en el Estado de Oaxaca una gran cruzada
por la educacién que concluyé con la redaccion y promulgacion de la Ley Estatal de
Educacion. Los actores politicos presentaban caracteristicas particulares que permitieron
establecer el consenso a partir de la voluntad politica. El Gobierno Federal seguia con la
intencion de limpiar su imagen después del fraude electoral de 1988 y con implementacion
del ANMEB (Acuerdo Nacional Para la Modernizacion de la Educacién Basica) daba una
lectura del espiritu “modernizador” del pais en contra de la tradicién. Dicho Acuerdo no tuvo
caracter de reforma constitucional, pero si permiti6 a los Estados, a partir de la
descentralizacién educativa, hacer disposiciones en esa materia. En QOaxaca se
establecieron las comisiones tanto del Gobierno estatal, como de la Camara de Diputados
Local y del Magisterio Democratico a la par del acompafamiento de especialistas. Como
conclusion se tuvo la Ley de Educacion Estatal que se mantuvo vigente hasta 2016 y que
contemplaba y reconocia el caracter multiétnico y pluricultural de Oaxaca, asi como
centraba todo su contenido educativo en relacién a la “Comunalidad”, un proyecto de
educacion alternativa, la estructura organica del IEEPO vy el respeto a los derechos de los

trabajadores de la educacién de Oaxaca.

Durante el 2014 el Magisterio Democratico de Oaxaca realizd6 37 foros
sectoriales (Estructura geografica del MDTEOQO) para socializar y enriquecer una propuesta
de iniciativa de Ley de Educacion Estatal que contemplara lo que hasta ese momento era
el constructo del PTEO. Las condiciones a nivel federal eran adversas, se estaba

implementando una reforma educativa de corte eminentemente neoliberal que modificaba



la Constitucion Politica en su Articulo 30, teniendo como propdsito central establecer un
régimen de excepcion laboral. A dicha reforma se le conocié como “mal llamada reforma
educativa” ya que en realidad fue una reforma administrativa para el control de los
trabajadores de la educacion del pais mas que una propuesta filosdfica, pedagogica. Asi el
gobierno estatal en turno consideré desechar la propuesta en la que una comision del

IEEPO habia participado y doblegarse ante el gobierno federal (Decretazo 2015).

El actual Marco Normativo en educacion del estado de Oaxaca es producto aun de
esa nefasta mal llamada reforma educativa pues fue redactado sin un consenso social y
politico, es decir, una imposicion a pesar de que han existido los momentos para cambiar
la orientacién filosofica e ideoldgica que debe tener una Ley Estatal de Educacion acorde

con las necesidades, aspiraciones de la sociedad oaxaquefia y los pueblos de Oaxaca.

Hacer referencia a experiencias anteriores nos permitira conocer los alcances y las
perspectivas de la propuesta de Ley Estatal de Educacion para el Estado de Oaxacay cuyo
punto de partida sera la revisién a fondo del Articulo 126 de la Constitucion Politica del
Estado Libre y Soberano de Oaxaca asi como Interpretar el Articulo 3o de la Constitucion
Politica Federal y las Leyes Secundarias, como parte de la ruta que inicia con la
contextualizacion sobre los ejercicios anteriores en donde la voluntad politica es el primer

referente para sentar las bases de dicho proyecto legislativo.

Regularizar el sistema educativo estatal es una necesidad imperante y esto solo se
lograra con una Ley Estatal de Educacion que contemple entre otras cosas: la bilateralidad
en todas sus dimensiones, implementacion del PTEO y sus alcances en materia
pedagdgica, administrativa y comunitaria. En conclusion, se cuentan con las condiciones
tanto objetivas como subjetivas para que en este momento se visualice la construccién de
una Ley de Educacion para el Estado de Oaxaca que trascienda y sea potencial en la
transformacion de las condiciones socio politicas teniendo como eje principal la educacion
comunitaria, en el entendido que los consensos y la voluntad politica ya existen, los

argumentos pedagogicos, filoséficos y juridicos estan sobre la mesa.

Después de la promulgacion de las Leyes Secundarias en el mes de septiembre del
afo 2019, la federacién por medio de la SEP mando6 una propuesta de documento base o
“Ley Marco” a cada una de las entidades federativas; sin embargo, en el Estado de Oaxaca

no se tomo en cuenta dicha propuesta (caso contrario, en la mayoria de los estados del



pais la propuesta fue aceptada sin mas analisis que la levantada de mano en las

Legislaturas

Locales de las 32 entidades). Cabe sefialar que de manera reduccionista, y hasta
peyorativa, se le ha dado por llamar “tropicalizacién” o “armonizacién” a un trabajo
responsable como lo es la construccion de una Ley Estatal de Educacion que debe contar
con el respaldo y la legitimacion de los sectores sociales (referidos en las disposiciones que

emanen de esa Ley).

El cambio de régimen politico en el pais, a partir de la manifestacién de la
voluntad popular aquel 10 de Julio de 2018, generé las condiciones para que la Seccion
22 del SNTE-CNTE pudiera incidir en la redaccion del Articulo 160 Transitorio, del
Articulo 30 constitucional y la elaboracion de las Leyes Secundarias por mandato de la
Asamblea Estatal. Los resultados estan plasmados en la normatividad federal actual,
sin embargo, los acuerdos politicos (Ex dirigencia Seccional-Ex gobierno Estatal-Ex
asesor Juridico de la Presidencia) que se generaron impidieron el avance en los trabajos
y propuestas. Esta postura irracional, permitié que la normatividad estatal en materia
educativa se encuentre en el estado actual, con una indefinicion en la interpretacion y

sobre todo en la ejecucion y aplicacion.

(Documento orientador, Comision redactora, 2025)
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Telar elaborado en el taller arte zapoteco “Nii-Banni” en Santa Ana del Valle, Regién de Valles Centrales, Oaxaca, México.



PRESENTACION

Hablar de telares en este Taller Estatal de Educacion Alternativa (TEEA) es hacer un
reconocimiento al trabajo de las y los artesanos. También es una analogia al trabajo del
docente, como tejedor de saberes, conocimientos y experiencias, como educador o

formador, no del otro, sino con los otros.

Para esto, a partir del dialogo, hemos logrado entretejer una aproximacion plasmada
en el presente TEEA, para dar respuesta a la interrogante; ¢como nos formamos en

servicio?

La construccién-aproximacion curricular desde la practica: todos sabemos algo...
con esta afirmacién es donde partimos para trabajar de la practica a la teoria. Es esta
practica, de cada docente, que genera saberes y conocimientos. Es desde lo que cada uno
sabe y no lo que otro supone que sabe o0 conoce. Ese saber y conocimiento que nos va

acompafiando durante cada dia en nuestro centro de trabajo.

Ese saber y conocimiento es el que se va ordenando con los Otros de cada colectivo
para ir trabajando la propuesta curricular. Estos dos, se van relacionando con la teoria.

Teoria que ha puesto en practica desde el primer dia en las filas del magisterio.

Una de las herramientas que conocemos son las compartencias. Es en ellas donde
se desarrolla el didlogo, no por votacidon sino por un acuerdo argumentado; por las
ocasiones en gue es necesario ceder a lo que propongo para ser mas, no de manera
individualista sino, de manera individual y en comunidad. Se pone en practica lo

consensuado y se investiga, se comparte, se ve entre todos.

Después de romper con lo establecido; de trabajar lo propuesto; de indagar lo que
aun nos falta por saber; de festejar por las formas correctas de ser mas con los Otros y de
acercarnos lo mas posible entre lo que digo y lo que hago, es donde nos damos cuenta,
gue lo que hicimos en colectivo, nos da saberes y conocimiento para otras formas de
educarnos. Nos va acercando cada dia, en nuestro trabajo, al desarrollo del ciclo
gnoseoldgico: ese conocimiento de las ciencias naturales y sociales; de la economia de
nuestro pais; de la situacion de pobreza en la que nos encontramos; de la contaminaciéon

de nuestro entorno.
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La formacién permanente, aparte de hacernos dialogar y reflexionar sobre las
necesidades de autoformacién que tenemos en nuestra labor educativa, también nos hace
reconocer cada momento de nuestra lucha como sindicato. En donde cada lucha, es

necesaria para la siguiente.

La construccién-aproximacion curricular alternativa propia nos hace tener un punto
de coincidencia entre los integrantes del colectivo. Nos da la pauta para dialogar las
aportaciones y las formas diferentes de trabajar la construccién-aproximacion curricular. Es

desde él, con y para el colectivo.

Las experiencias concretas de construcciones o re-construcciones curriculares
permite valorar la concienciacién de nuestra formacion, como se ha transformado y en qué

medida somos mas humanos.
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Taller donde se elaboran lienzos de lana y algoddn, Pastora y Silvia Zitlaly Gutiérrez Reyes, artesana textil y lider

comunitaria de Teotitlan del Valle, Oaxaca, México.




CONSTRUCCION-APROXIMACION CURRICULAR

En anteriores TEEA's, asi como considerando los encuentros de experiencias educativas,
a través de los espacios dialégicos de aprendizaje, abordaremos la importancia tematica

de la construccion-aproximaciéon de la Propuesta Curricular en el PTEO.

Como Movimiento Democrético de los Trabajadores de la Educacion de Oaxaca
(MDTEOQ), después de vivenciar las compartencias de experiencias educativas, en este
TEEA 2025-2026 se pretende profundizar en términos que se originan desde nuestra
practica, ya que la teoria se teje a partir de las vivencias y la reflexion sobre la realidad para

transformarla.

Seguiremos hilando esta temética para dar continuidad a los telares de saberes
partiendo desde la practica hacia la reflexividad teorica. Es posible que las experiencias
colectivas de todas y todos permitan crear y re-crear la Propuesta Curricular Propia (PCP)

de cada Proyecto Educativo (PE).

En este apartado hablaremos sobre la transversalidad educativa ¢ A qué se refiere?
¢ Qué précticas coinciden? Retomando saberes Otros?, esto con la finalidad de fortalecer la

PCP del PTEO. Asi mismo, se continuara con la construccién-aproximacién de la Propuesta

ﬂl cielta Adamblea Pedagédgica... j \

Companeros...
Companeros... Propongo retomar los
| £ Coémo podemos re-

saberes y conocimientos
construir nuestra
aproximacién curricular ‘
Compafieros... Companeros...
Es importante considerar Continuemos compartiendo

\ nuestra practicay_ '\ nuestras metodologias...
N\ experiencia
N———

\csoss 22,2025. /

"Llamamos asi a los saberes que tienen las personas al desarrollar sus practicas cotidianas, tanto en
la ciudad, en colonias populares, barrios y pueblos originarios; que no son considerados como
conocimientos cientificos.

Curricular.
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DESCRIPCION DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS CON LOS
PROYECTOS EDUCATIVOS
Para continuar en la construccion colectiva de nuestra educacion alternativa, iniciaremos

desde las experiencias y las practicas educativas del movimiento pedagégico del MDTEO.

ACTIVIDAD 1:Cada asistente en el TEEA, a partir de una descripcion compartira de manera
escrita una experiencia educativa propuesta en el PE de su Colectivo, en un tiempo

aproximado de 20 minutos.

- T - a.aswsw 4444

A\ Ut Descripcion de experiencias educativas

LOEKEG ) Srte sy aa0 Datos o significados

g ideas
Escriturade la
experiencia e leetutextoysubraya e Enuna hojanueva,
. Destribe efiina !cxs palabras, frcf:ses o anota todas las Categorizacién
cuartilla (una hoja) ideas que consideres palabras o frases 5
by s mas relevantes. subrayadas (tanto * Asignaunnombre
thaiexpericheid e Intercambia tu texto las tuyas como las de breve (1-4 palcl?ros)
educativa que hayas con un/a tu companero/a) en acada mOdE]Cl:
vivido con tu companero/a. el orden en que e Para cada madeja
Colectivo-Proyecto. « subraya en su texto aparecen. formula preguntas
e Formato libre: Puede nuevas ideas que no e Agrupa estas ideas que propieicn la
ser narrativo, hayan sido marcadas. en "madejas”. "9ﬂ9_x""‘:"°d de 'f’
descriptivo o incluso e Devuelve el texto con experiencia descrita.
tus aportes. s ~
en forma de relato P Cierre reflexivo
breve. * En plenaria comparte

algunas preguntas
formuladas, observa
si podran conducir a
la reflexividad de las
experiencias
educativas descritas.

CEDES 22, 2025. r
w A il -

|
FUENTE: CEDES 22, 2025.

Con respecto a la descripcion que han realizado, que es un constructo importante
para mirar cuestiones de qué, para qué, por qué y principalmente cdmo estamos haciendo

los proyectos educativos y la construccién-aproximacion curricular.

Al realizar esta actividad hemos encontrado descripciones como las siguiente:
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UNA EXPERIENCIA EDUCATIVA INTERESANTE CON EL PROYECTO EDUCATIVO
"Juegos que siembran memoria"

Bajo un enlonado verde en Santa Maria Asuncién Roal6 (Oaxaca), el proyecto
Universo Simbdlico Zaagoba (que abraza a cuatro comunidades educativas), revivié la
magia de los juegos ancestrales. Nifios, madres, padres de familia, educadoras e invitados
especiales se reunieron alrededor de juguetes hechos con mazorcas, trompos de madera
e instrumentos de plumas de guajolote, redescubriendo como el juego y el trabajo agricola

alguna vez fueron uno mismo.

El momento méas emotivo llegé cuando don Flocelo Cosme Lavariega, narr6 el juego
de las mazorcas como quien cuenta un secreto del tiempo, nos llevé al pasado con el juego
de las mazorcas..."Se trazaba una linea en la tierra, como frontera entre lo posible y lo
imposible. Las mazorcas se alzaban erguidas, retando a los jugadores. Estos, unos diez
valientes, lanzaban sus mejores ejemplares como si fueran flechas. El que derribaba una, se
la llevaba... pero no era solo un juego. Esas mazorcas eran semilla para el proximo ciclo,
alimento para las tortillas de mariana." Sus palabras resonaron como un eco de sabiduria.

No era solo diversion: era supervivencia, comunidad, vida.

La construccién-aproximacion curricular, debera entonces, considerar lo cultural, politico y
ético que debe hilvanarse del dialogo entre los saberes de la escuela y la comunidad,
incluyendo en este las problematicas sociales. Tejiendo asi, el curriculo como una

herramienta de lectura, transformacién y emancipacion del mundo, NO de domesticacion.

Para continuar entramando el PE desde la practica puedes considerar otras formas

gue ayudaran en la construccion re-construccion de la PCP.

o Cartografia de saberes comunitarios: Invitar a educandos, madres, padres y
comunidad a identificar saberes locales, oficios, tradiciones, problematicas y formas
de organizacion propias. Esta cartografia se convierte en una base para la
construccién-aproximacion curricular desde el territorio.

¢ Asambleas pedagogicas: Espacios dialégicos que permiten la reflexividad, donde
los colectivos escolares, comunitarios y de apoyo educativo construyen y re-

construyen para la toma de decisiones en el tejido formativo del Colectivo-Proyecto.
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LAS PREGUNTAS: ESTRATEGIA METODOLOGICA DE
REFLEXIVIDAD CURRICULAR

Apoyados de la “pedagogia de la pregunta” (Freire, 1970), realizaremos un recorrido
metodoldgico que permitira mirar desde las propuestas de construccion de los PE hasta los
acercamientos curriculares, haciendo reflexividad desde los saberes, conocimientos y

experiencias.

ACTIVIDAD 2: Reflexionar criticamente sobre los momentos de construccion curricular y
proyectos educativos, a partir de la sistematizacion colectiva de saberes, conocimientos y
experiencias, en un tiempo aproximado de 3 horas y media.

Materiales por asistente:

¢ 3 hojas de papel tamafio carta (diferentes colores).
e 2 marcadores de agua (diferentes colores).

e Masking tape (compartido para el grupo).
Entretejamos...

e Cada participante dobla sus 3 hojas por la mitad y las rasga, obteniendo 6 medias
cuartillas.

e Se plantea cinco preguntas.

e En cada media cuartilla, los asistentes escriben una idea completa (no palabras
sueltas) como respuesta a cada pregunta (una respuesta por pregunta mas una
pregunta creada por ellos).

e Al terminar, pegan sus respuestas en una pared designada, sin orden preestablecido.

e Los asistentes leen todas las respuestas en el "telar de saberes".

e Se invita a voluntarios a argumentar sus respuestas.

e Identificacion colectiva de datos cualitativos (ejemplo: coincidencias, tensiones,
experiencias).

e Conformacion de tres colectivos.

% Colectivo 1. Agrupa las respuestas segun criterios emergentes. El resto de los
asistentes observa y reflexiona sobre los criterios usados.

% Colectivo 2: Reordena las respuestas bajo nuevos criterios que el colectivo

considere conveniente. Explican su légica y cémo enriquece la interpretacion.
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% Colectivo 3: Asigna una cualidad (1-4 palabras) a cada grupo de respuestas del
telar visual de categorias sistematizadas. De esta forma, en la practica, estara

categorizando los datos y significados contenidos en las ideas escritas.

Al terminar esta actividad, el Colectivo tendr4 organizado, categorizado y
sistematizado cada uno de los datos y significados que escribieron en las ideas completas

de sus respuestas a preguntas concretas.

Finalmente tendran un referente de reflexividad, que les permita identificar,
interpretar y sistematizar de la forma que consideren para la construccién-aproximacion

curricular, o en la re-construccion del PE.

Cabe precisar que pueden construir esa PCP considerando los principios del PTEO
(democratico, nacionalista, humanista y comunitario) o los pilares de la comunalidad (la

organizacion, el trabajo, el territorio y la fiesta).

Como MDTEO consideremos el hecho de volver la mirada hacia lo méas elemental y
profundo del proceso educativo: la pregunta. En esta perspectiva, las preguntas no son
Unicamente para evaluar, medir o controlar el aprendizaje, sino estrategias metodologicas
gue abren caminos para la reflexividad, la problematizacion y la transformacion del

curriculo.

Considerando la pedagogia de la pregunta propuesta por Paulo Freire (1970) y
Mario Kaplun (1998), entendemos que preguntar es un acto politico y pedagdgico. No se
trata de preguntas cerradas que buscan una respuesta Unica, sino de aquellas que
convocan a pensar, dudar, imaginar y transformar. Preguntar en el aula es, por tanto, un
acto que dignifica y reconoce a los educandos como sujetos que interpretan y transforman
su realidad. Freire lo expresa con claridad: "Es necesario desarrollar una pedagogia en la
que el oprimido tenga condiciones de preguntarse por su situacién, de analizarla

criticamente y de actuar sobre ella” (Freire, 1970, p. 95).

Ahora bien, como evidencias de la complejidad de plantear una PCP, en los trabajos
de acompanamientos pedagdgicos y particularmente en las compartencias pedagogicas
gue se realizaron con los diferentes Niveles Educativos, se compartieron interesantes

aproximaciones-construcciones curriculares.
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Con la intencién de tener otros referentes, presentamos algunas experiencias al

respecto.

TEORIZACIONES CURRICULARES

Las teorizaciones curriculares alternativas permiten llegar a la reflexividad con base a los
fundamentos, enfoques e ideas que dan forma a las propuestas curriculares y estan en
constante construccioén, buscando asi transformar la educacion y la sociedad respetando la

diversidad y promoviendo la justicia social.

Aqui se presentarian estudios tedricos sobre construccion-aproximacion curricular.
Entre ellos lo realizado en la IV Jornada de Autoformacién con Grundy. Asi como de otros

autores.

El curriculum como praxis o producto, de Shirley Grundy.

ACTIVIDAD 3: Leer y re-leer el “Cuadro o praxis del curriculum” sobre elementos e intereses
fundamentales curriculares, apoyados en la teoria de “Curriculum emancipador”, de Shirley
Grundy (1991)2. Ver Anexo 1.

a) En colectivo identifiqueny reflexionen la Herramienta Metodol6gica de Aproximaciéon
Curricular (HMAC), re-creada con base en el Cuadro, producto o praxis del
curriculum de Grundy.

b) Con sus experiencias educativas de su PE, apoyados en el texto de Grundy

complementen criticamente la HMAC.

En el articulo intitulado “El curriculo (sic): Perspectivas para acercarnos a su
comprension”, Margarita Osorio Villegas (2017) hace un recorrido teérico sobre cinco
perspectivas curriculares. Da cuenta de ellas a través de indagar respuestas a la

interrogante de qué es curriculo, asi como de la naturaleza de éste.

En su estudio, Osorio concluye que encerrar el concepto de curriculo lleva a limitar

su complejidad y su influencia en la practica social y educativa, pues éste tiene una

2 Como una referencia formativa de la consideracién de esta teoria curricular podran ver la: “Propuesta
Il. Curriculo como construccidn culturaly organizador de practicas educativas. Grundy, Shirley”, que se
encuentran en las pp. 30-31, del Cuadernillo del TEEA 2018-2019, titulado: “Procesos educativos
emancipatorios en la formacidn del sujeto histérico-social”.
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importante relacién con la escuela-sociedad, con la teoria-practica, asi como con los sujetos

directos que intervienen en su desarrollo en las escuelas.

Para la categoria que nos interesa en esta tematica del TEEA, se comparte el
siguiente cuadro contrastivo de los planteamientos que recupera Osorio de diversos autores
como: Gimeno Sacristan, Stenhouse, Magendzo y Kemmis, respecto a la quinta perspectiva
gue desarrolla en su articulo. Esta tiene que ver con la perspectiva del “Curriculo como
configurador de la practica educativa”. Asi, con las experiencias practicas ya desarrolladas

en esta perspectiva esperamos abordar la relacidon dialéctica entre curriculo y practica

educativa.

Relacidon dialéctica entre curriculo y practica educativa

Autor Caracterizacion del Practica educativa Significados
curriculo
« El curriculo no es una receta  © ES, el lugar dqnde el
téchica curriculo cobra vida, se
) construye y se transforma
; e |deado entorno a los o . -
Gimeno dialécticamente en interaccién .
Sacristan problemas reales y concretos. con docentes, estudiantes y ° Currlcul_o como
1991 _ol_Se, cz;nt'ra;_ en la dialéctica los problemas que afectan a la proceso vivo.
?”a' rac |cla1. cul comunidad en general.
[ ]
idec?lgo?:oce GOI(iE[LiJ(:r:)ICUO COMO ¢ E| docente debe ser un
gicoyp ) investigador en accién.
o Camgo de comunicacion de La practica es el medio para  * Las intenciones y la
la Teoria con la préctica. experimentar, reflexionar y realidad concreta de la
Lawrence e Ve al curriculo como proceso mejorar el cu;riculo escuela.
Stenhouse Y propuesta de investigacion; .la enseﬁan%a T Las ideas para la
1984 una guia flexible que se investigacion. pract_lc_a Y las
desarrolla  en la accién «El docente debe ser un condiciones  de la
educativa. L ) realidad.
activo investigador.
;CLS pr?)lcittli((::z se Vgt?é\ée uEnl e Curriculo democratico
e Instrumento  emancipatorio, . IIO y o e Las ideas generales
Carlos fomentando la autonomia curricio —se - negocia, - se d d i
. y resignifica desde la e educacion se
Magendzo  democracia. experiencia y la_diversidad convierten en hipétesis
1996 e Proyecto cultural, creando cultural de trabajo. Siendo éstas
nuevos modos de ser cultural. : . comprobadas en la
e Busca emancipar a > -
accion curricular.
docentes y educandos.
e Proceso de investigacion oIl el LG & el
el anticina 3 ractica curriculo se construyen en la
g ducativa P P reflexividad  orientado  al
Stephen ' - cambio social. s .
Rems * Propuesta que especificaun | Es posible de ensefiar e Teoria critica y accion
conjunto de contenidos y P y participativa.
1988 métodos. aprender.
« Debe ser construido  ® Vincula la planificacion
colectivamente curricular con la accion
) pedagdgica.

FUENTE: CEDES 22, 2025.
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Leyendo este cuadro contrastivo, estos autores consideran al curriculo como una
practica viva, contextual y politica, en lugar de percibirlo como un documento técnico y
estatico. Entretejiendo la practica como un espacio dialégico de resignificacion y no solo de
ejecucion. La dialéctica entre curriculo y practica se expresa en la reflexividad, el
compromiso con la transformacion social, enfatizando su papel en la emancipacion,

democratizacién y la participacion activa de los docentes y educandos.

Es asi, como los proyectos educativos, con enfoque PTEO, son una propuesta
contrahegemaonica, se asumen en la practica como un acto de libertad tanto para el docente
como para el educando, no se puede entonces renunciar al desafio de aprender
inacabablemente, de reflexionar sobre el ser y hacer, aportando la posibilidad de descubrir

nuevas formas de ensefar en tiempos historicos diferentes.
RIZOMA CURRICULAR

Para contar con un referente tedrico-metodolégico mas, sobre la construccion del
curriculum, a continuacién, compartiremos ideas interesantes sobre “el rizoma curricular”.

Para ello presentamos planteamientos de diversos autores, contenidos en tres Articulos.

En primer término, de Hugo Manriquez y Mario Alvarez (2023) en el texto: “Una vision
arbérea del curriculo rural desde la perspectiva de la metafora del rizoma de Deleuze y
Guattari”, tomamos la conceptualizacién de dicho concepto, los principios que atiende, asi
como la relacion con los relatos, narraciones y autobiografias de docentes, discentes y

madres/padres de familia para la construccién curricular.

Después, del articulo “Encuentros desde el rizoma entre el Saber Pedagdgico y el
Curriculo en las Escuelas Normales Superiores de Antioquia” de Juan Quifiones (2024),
como un continuum de Manriquez y Alvarez (2023), leeremos la influencia del didlogo

intercritico de los docentes con los saberes pedagogicos y el curriculum.

Finalmente, para cerrar ese continuum de los dos textos anteriores, del articulo
“Metodologia rizomatica aplicada al desarrollo del pensamiento complejo en el proceso
formativo” de Brenda-Il. Gallegos-Lopez, José Alonso Andrade Salazar y Lazaro Humberto
Viera Hernandez (2023).
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Se presentan las aportaciones de cada uno de los autores en el siguiente cuadro:

El rizoma curricular

Hugo Manriquez / Mario . A
Alvarez (2023) Juan Quifiones (2024) Brenda Gallegos-Lopez et al. (2023)

“Una vision arbérea del curriculo = “Encuentros desde el rizoma | “Metodologia rizomatica aplicada al

rural desde la metafora del entre el Saber Pedagogicoy | pensamiento complejo”
rizoma” el Curriculo”
Conceptualizacion del curriculo Dialogo intercritico: Herramienta visual:
como rizoma: Interaccion dinamica entre = Propone el "telar  curricular" para
Critca al modelo "arbol" docentes y saberes | representar conexiones rizomaticas.
(jerarquico y centralizado). pedagdgicos. Esquema no-lineal que
Propuesta de curriculo no-lineal, Curriculo como proceso en | ilustra interdependencias entre
basado en conexiones constante  negociacién (no = saberes.
horizontales. plan fijo).
Pensamiento complejo:

Principios aplicados: Continuum del rizoma: Curriculo como sistema
Conexion heterogénea: Profundiza en la aplicacion = adaptativo (influenciado por contextos).
Integracion de saberes del enfoque de Manriquez &
comunitarios. Alvarez en Escuelas  Ruptura de disciplinas estancas:
Multiplicidad:  Diversidad de Normales. Promueve cruces transdisciplinares.
voces (docentes, estudiantes,
familias). Saberes pedagogicos = Metodologia aplicada:

como redes Ejemplos concretos de regeneracion
Metodologia: interconectadas (sin curricular desde nodos flexibles.
Uso de relatos jerarquias).
autobiograficos para  construir
curriculo ("curriculum-en-  Préctica educativa:
accion"). Importancia de la reflexion

docente para la

Enfasis en el contexto rural y sus = transformacion curricular.
necesidades especificas.

FUENTE: CEDES 22, 2025.

Ahora, para cerrar este telar tedrico y seguir el posterior hilo conductor del mismo,
presentamos dos apartados (“El conocimiento: vida natural y vida impuesta. Notas para una
filosofia propia” y “Momentos a filosofar’) del articulo intitulado “Conocimiento y

comunalidad”, de Jaime Martinez Luna (2016). Los cuales son los siguientes:

Comunalidad es un concepto vivencial que permite la comprension integral,
total, natural y comin de hacer la vida; es un razonamiento logico natural que se
funda en la interdependencia de sus elementos, temporales y espaciales; es la
capacidad de los seres vivos que lo conforman; es el ejercicio de la vida; es la forma
organica que refleja la diversidad contenida en la naturaleza, en una
interdependencia integral de los elementos que la componen. Por todo ello, es una
conducta originada en el respeto a la diversidad, que genera un conocimiento
especifico, medios de comunicacién necesarios, y hace de su ser un modo de vida
fundado en principios de respeto, reciprocidad y una labor que permite la
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sobrevivencia del mundo de forma total, como el de cada una de sus instancias y

elementos, que consigue bienestar y goce.

Emana de su ejercicio una filosofia natural sustentada en cuatro momentos
indisolublemente unidos e integrados: a) La naturaleza, geografia, territorio, tierra o
suelo que se pisa; b) Sociedad, comunidad, familia que pisa esa naturaleza,
geografia o suelo; c) Trabajo, labor, actividad que realiza la sociedad, comunidad,
familia que pisa ese suelo; y finalmente d) Lo que obtiene o consigue, goce,
bienestar, fiesta, distraccion, satisfaccién, cansancio con su trabajo, labor, o

actividad esa sociedad, comunidad que pisa ese suelo, territorio o naturaleza.

Con todo esto, podemos afirmar que Comunalidad expone cuatro campos
filosoficos, que le elevan a categoria epistémica; a través de una filosofia geogréfica,
una filosofia comunal, una filosofia creativa, productiva y una filosofia del goce.
Campos y momentos de un pensamiento totalizador, integrador y dialégico. Se basa

en la oralidad y la imagen, como lenguajes directos y en constante movimiento.

En Comunalidad, una sociedad territorializada, comunalmente organizada,
reciprocamente productiva, y colectivamente festiva, disefia mecanismos,
estrategias, actitudes, proyectos que le determinan la cualidad en sus relaciones
con el exterior; asimismo, disefia principios, normas, instancias que definen y
reproducen sus relaciones a su interior. La explicaciéon de su realizacion se da
conforme al suelo que pisa, a las personas y familias que habitan ese suelo, a la
labor cotidiana que ejecuta el habitante que pisa ese suelo y al goce o bienestar que
consigue, con su labor, la comunidad que pisa ese suelo. En cada momento, sus
manifestaciones estaran en articulacion con la sociedad y la naturaleza envolvente.
Es esta articulacion la que dibujard sus espacios y momentos culturales, definira la
fortaleza que demuestren sus relaciones internas; asimismo, revelard las
debilidades que reflejan su interaccion con el mundo envolvente. El color, el sabor
de su Comunalidad se expresaran como resultado de la etapa histdrica que viva y

se interprete.
Momentos a filosofar

La naturaleza, la geografia, el territorio que se habita, genera, en
Comunalidad, interpretaciones materiales e intelectuales, del papel que asumen las
relaciones especificas que se dan con el entorno; su percepcion se manifiesta a
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través de la imaginacion, sus resultados y sus saberes conforman la cultura de su
habitar cotidiano. Su integraciéon razonada conforma una filosofia geografica que

expresa unidad de pensamiento.

La sociedad, la comunidad, integra sus relaciones, que le explican su ser
social, que determina sus instancias de relacién, colaboracién, intercambio, para
tomar decisiones del tipo que se haga necesario. Esto es una filosofia comunitaria
gue elabora su razén de ser, integra sus costumbres y define su habitar social,

material e intelectual.

Una sociedad se comprende incorporada a una naturaleza; esto permite la
reproduccion de la vida, la gestion del conocimiento necesario, la creacion del medio
de comunicacion adecuado, con todo construye una filosofia creativa y productiva,
gue fortalece las posibilidades de su reproduccion. Fundada en ella, disefia la
tecnologia apropiada, y busca la que no le ofrece su naturaleza, con el objetivo de
garantizarse la existencia, ademas de intercambiar sus productos. El goce es el
resultado integral logrado de la labor ejercitada por la comunidad en su relacién con
Su naturaleza, éste es la demostracion de la diversidad de posibilidades que ofrece
su territorio, la capacidad intelectual de los habitantes, y el resultado de la
creatividad ejercitada en el dia, el mes, el afio, el tiempo y el espacio que le ha
tocado vivir. Ello fundamenta una filosofia de la satisfaccion compartida, de todos

los elementos participes de su proceso de vida, material e intelectual.

(: 0 M u N;AL I D A D \ ePara transformar la

ilosofia comunal vida en la escuela y la

NEENS ¥ comunidad se
Trabajo 4 J 2
:De dénde vengo? requieren dos
N\, \ :Dénde estoy? = i
L Sk £
(Quiénes lo habitan? fundamentales:
Colectivo-Proyecto.

e Es importante respetar
las diferentes formas
de organizacion en la
vida comunal.

Calendario comunal, fiestas .

ifestaciones de la comunalidad) elLa comunalidad se

\ vive, refleja una forma

de ver, sentir y

organizar en, con y

\J
El poder en la comunidad no se impone, se construye
en colectivo, y se manifiesta en la as_ar_nblea gem.eral y para el mundo.
en los cargos como formas de servicio compartido.
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L& GNOSEOLOGI& EN LA CONSTRUCCION-APROXIMACION

CURRICULAR Y EN L& FORMACION PERMANENTE

...los profesores formados criticamente pueden ayudar a promover un proceso de

transicion de “conciencias ingenuas” a “conciencias criticas” (Freire).

Para caracterizar teéricamente la categoria de “ciclo gnoseoldgico”, ademas de relacionarla

con “la formacién del profesorado” y la “construccion curricular”, recurriremos al Articulo

intitulado: “E/ ciclo gnoseolégico como forma de problematizar la formacién del profesorado”

de Marcelo Lambach y Nancy Rosa Alba (2025). Del cual retomamos planteamientos que

consideramos interesantes en este “telar de ideas tedricas”.

La pedagogia liberadora de Paulo Freire propone una educacién que transforma y

emancipa mediante un enfoque critico y problematizador, fundamental para la formacién

docente.

Ciclo gnoseolégico

Este ciclo es un momento de construccion social del conocimiento donde docentes y

estudiantes interactian como sujetos cognoscentes, compartiendo y problematizando

categorias derivadas de la realidad social.

Freire sostiene que la historia social ha oprimido y deshumanizado a ciertos grupos,

y la educacion debe ser un medio para reconocer la condiciébn de seres en constante

construccion y de “ser mas” humanos.

Relacion indivisible entre ensefiar, aprender e investigar:

En la formacién docente, la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion se vive de manera

simultdnea donde el docente aprende observando la curiosidad del estudiante y

transformando su practica, Freire lo denomina como “dodiscencia’. Creando

posibilidades para su propia construccién de conocimiento.

Curiosidad epistemoldgica y construccién de conocimiento:

las

El ciclo gnoseologico despierta una curiosidad que se transforma de ingenua a

epistemoldgica, permitiendo a sujetos re-construir y construir nuevo conocimiento, lo que

implica una intervencién permanente en, con y para el mundo desde esta perspectiva.

LT TR L L]
/|
ﬁ

-
4\
Ly,



CEDES 22, 2025.
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FUENTE: CEDES 22, 2025.

En el siguiente cuadro se comparte la relacion del ciclo gnoseoldgico, entre la

construccidn-aproximacion curricular y la formacion permanente.

Importancia Critica en la Construccién

Importancia en la Formacion Permanente

Curricular Alternativa

Cuestionamiento del Conocimiento establecido:

La gnoseologia invita a cuestionar las formas
tradicionales de transmisiéon del conocimiento y a
considerar otras perspectivas y epistemologias, lo
que es crucial para la construccién de curriculos
mas inclusivos y relevantes, considerando un

puente entre la teoria y la practica.

S (PTG

LD ]

Adaptacion a Nuevos Conocimientos:

La gnoseologia proporciona herramientas para
de

conocimientos, lo que es esencial para la formacién

evaluar la validez nuevas teorias y

permanente en un mundo en transformacion.




Enfasis en la Construccion Activa del Conocimiento:

Al comprender que el conocimiento no es una mera
recepcién de informaciéon, sino una construccion
activa, los curriculos alternativos pueden enfocarse
en metodologias que promuevan la participacion, la
investigacion y la reflexion critica de los
estudiantes.

Desarrollo de Pensamiento Critico:

La gnoseologia ayuda a desarrollar habilidades de
pensamiento critico al analizar las fuentes del
conocimiento, evaluar la validez de las afirmaciones
y comprender como se construye el conocimiento
en diferentes contextos.

Formacion de Ciudadanos Reflexivos:

Al fomentar una comprensiéon mas profunda del
conocimiento, la gnoseologia contribuye a la
formacion de ciudadanos capaces de analizar la
tomar decisiones

informacion, informadas vy

participar activamente en la sociedad.

Desarrollo de Habilidades de Aprendizaje:

Al comprender cédmo se adquiere el conocimiento,
los docentes pueden desarrollar estrategias de
aprendizaje y adaptarse a diferentes contextos de
aprendizaje. Educar en igualdad para Ia
transformacién y la inclusién de todos en la

sociedad.

Fomento de la Curiosidad y el Interés por el

Conocimiento:

La gnoseologia puede inspirar una actitud de
busqueda constante de conocimiento (curiosidad
epistémica)

y una valoraciéon del aprendizaje

inacabable.

FUENTE: CEDES 22, 2025.

Reflexionemos, a partir de la siguiente interrogante:

¢Como podemos aprovechar la gnoseologia en la formacion permanente y en la

construccién-aproximacion curricular del PE?

Identifiquen en su descripcidn de experiencias la presencia de elementos gnoseoldgicos.

LA

CONSTRUCCION-APROXIMACION

ALTERNATIVA, PROPIA DEL PROYECTO EDUCATIVO

Esta se desarrollara en cada Colectivo durante méas de 2 meses, para que sea el constructo

principal de la Sesidn 1. La cual se presentara en el Taller del mes de noviembre.
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Taller donde se elaboran lienzos de lana y algodon, Crispina Lépez Mendoza, presidenta de artesanos Teotitlan del
Valle, Oaxaca, México.



FORMACION PERMANENTE EN SERVICIO

La tematica de la construccién-aproximacion curricular, que tratamos en la Sesion 1 de este
TEEA, es una que presenta mayor complejidad en la construccion de los proyectos
educativos con enfoque del PTEO. Seguramente para poder lograrla, dentro de varios
factores, fueron importantes las distintas formaciones profesionales que tiene cada

Trabajador de la Educacion de los colectivos.

Por ello, la tematica de esta Sesion 2 se centrara en la formacion permanente, como
una alternativa pertinente en la formacion en servicio de los integrantes de los colectivos;
asi como en el desarrollo de la construccién o re-construccion de los PE con enfoque del
PTEO.

Asi también, en la continuidad y tejidos entre contenidos y tematicas de este Taller
y Sesiones, iniciaremos esta Sesion 2 con la actividad referida a la compartencia de la

construccién-aproximacion curricular, construidas durante los meses de agosto-octubre.

COMPARTENCIA DE CONSTRUCCION-APROXIMACION
CURRICULAR

Los TEEA’s son encuentros educativos entre los Trabajadores de la Educacién de la
Seccién XXII. Asi, en esta Sesidn 2 nos encontramos nuevamente para la compartencia de
construccion-aproximacion curricular como telares de saberes educativos y gnoseoldgicos.
Construidos éstos en un espacio y un tiempo de aproximadamente dos meses, en las
Asambleas Pedagdgicas temporalizadas en el Calendario Escolar Alternativo (CEA) 2025-
2026.

Para esta actividad proponemos que se compartan con el goce que el trabajo
pedagdgico permite. En este sentido, que el Colectivo se organice propiamente para hacer
las compartencias, valorando los tiempos, turnos, formas de presentacién y contenidos de

éstas. Agqui nos apoyaremos nuevamente en las experiencias que tenemos al respecto.

En el marco de la teoria critica y como un posicionamiento pedagdgico-politico de las luchas
del MDTEO, estamos de acuerdo que en la educacion no existe neutralidad, por el contrario,
€s un espacio de posturas ideoldgicas, culturales, econémicas, pedagdgicas y politicas.
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La educacioén alternativa que sustenta al PTEO y la formacién permanente entre los
mismos integrantes de los colectivos, surge como una posibilidad Otra. Una formacién en
la que el propio Colectivo tenga todos los argumentos pedagdégicos, epistemolégicos y

politicos para validarla porque es quien lo realiza y lo lleva a la practica educativa.

En esas luchas y disputas educativas con el estado, esta formacion es una
posibilidad, un hilo del telar educativo en donde se realizan esfuerzos formativos para una
educacion Otra, centrada en la vida y para la vida. En la que es importante tejer el puente

entre la escuela, la comunidad y la comunalidad.

Reflexionando, ademas, en que esa formacion no solo se pone en practica en los
espacios escolares, sino en la vida cotidiana de las comunidades. Convirtiéndose asi en

una praxis de accion reflexiva y transformadora.

Es importante que los Trabajadores de la Educacion, de la Seccion XXIl, nos
organicemos colectivamente para llevar a la practica educativa la formacion. Crear y re-
crear espacios en donde existan compartencias pedagdgicas, fomentando la dialogicidad,
transformando la vida misma no solo en las aulas sino en el entorno social, construyendo
propuestas educativas como una forma de lucha politica y social para transformar la

educacion.

La formacion permanente, desde estas miradas, no es una forma para mantenerse
actualizado, ni un requisito técnico para responder a reformas educativas impuestas por el
estado. Por el contrario, nos hace el llamado a una exigencia ética y una expresion de

coherencia pedagdgica, con proyectos educativos desde el enfoque del PTEO.

Asi, la formacion es dialogo con los Otros, es confrontar la teoria y la préctica, es
accion-reflexién, es un acto politico y pedagdgico. La formacion permanente es inacabable,

es un acto de amor que humaniza.

En esa humanizacion, la formacién permanente no es un requisito mas, sino una posibilidad

de re-hacerse a diario como sujeto politico, pedagégico y transformador.

Por ello enfatizamos que, con la formacién permanente, en practica y dialogicidad
entre cada integrante de los colectivos, es posible acercarnos a construcciones colectivas

gnoseoldgicas y epistemoldgicas que estén contenidas en la construccion curricular de los
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proyectos educativos, o que se den en la relacion cotidiana de los aprendizajes y las

ensefianzas en las aulas entre los discentes y docentes.

Una formacion permanente en la que cada sujeto integrante del Colectivo comparta
con los Otros, a través de talleres principalmente sus saberes, sentires, dudas, limitaciones,
dificultades, incertidumbres o conocimientos para seguir formandose entre iguales. Una

formacion con “los de abajo”, los sub-alternos, los Otros.

Dicho lo anterior, en este TEEA 2025-2026, la formacion permanente nos lleva a
reflexionar los cambios sobre las necesidades formativas de cada Nivel Educativo,

sugiriendo orientaciones que puedan contribuir a la misma en cada uno de los colectivos.

Asi, con la formacion permanente, tenemos: FORMACION PARA FORMAR Y
TRANS-FORMAR.

Ahora bien, para mirar de forma practica la formacion permanente en los colectivos,
en los proyectos educativos y en el quehacer pedagdgico recurriremos a las narraciones

escritas de los Trabajadores de la Educacion. Para ello sugerimos la siguiente:

ACTIVIDAD 1: Escritura de una narracion de experiencias formativas.

Todas las situaciones pedagdgicas que se dan en las diferentes realidades de los
colectivos, con los proyectos educativos y en las practicas cotidianas en las aulas, son

importantes en la transformacion educativa de las comunidades y las escuelas.

Para mantenerlas presentes y “vivas”, proponemos hacer memoria de ellas a través
de la escritura de una narracién. También sugerimos que la tematica de ésta sea: como la
formacion profesional o formacién permanente ayuda (o no ayuda) a realizar la practica

pedagodgica y el PE en la escuela y comunidad.

Una narracién breve (de 1 a 2 cuartillas) que permita mirar “como una fotografia” lo
que se narra. Ademas, esta actividad la vincularemos con la descripcion de la Actividad 2
de la Sesion 3, de este TEEA.

Una vez escrito este tejido de ideas, como una forma de “goce narrativo”, que
algunos participantes en el Taller lean en voz alta para que compartan sus experiencias

formativas a los Otros.
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Después de las lecturas, lo realizado con la narracién de una experiencia educativa
formativa, lo relacionamos con lo que plantea Andrea Alliaud (2011) en su articulo intitulado
“Narraciéon de la experiencia: practica y formaciéon docente”. En él, Alliaud asocia

ensefianza, narracion y formacién. En resumen, sus planteamientos son:

Los docentes son contadores e interpretadores de textos al ensefiar. Menos frecuente
€s su posicionamiento como intérpretes, narradores y productores de reatos (sic)
acerca de su experiencia vivida en la escuela. Sostendremos aqui que son esas
historias las que tienen un alto poder formativo, tanto para quienes las producen como
para sus posibles oyentes. Recuperar las experiencias pedagogicas para hacerlas
comunicables a otros supone procesos de reflexibn y promueve la creacion e
inspiracién para quienes ensefian. Poner en circulacién tales relatos, compartirlos,
tensionarlos con los saberes formalizados en pos de ir conformando un relato comun,
constituye una alternativa que permitira fortalecernos en nuestro oficio. En tiempos de
complejidad e incertidumbre, los saberes de la experiencia, en tanto tienen que ver
con lo que somos y con lo que hacemos, abren posibilidades, promueven creaciones
y nuevas producciones. En tanto rompen con la légica del pre-decir y el prescribir
parecen fructiferos para encarar procesos transformativos en la docencia (Alliaud,
2011, p. 92).

Ahora, trabajaremos desde la propia practica a la teoria. Para ello nos apoyaremos
en la narracion escrita y en los planteamientos teéricos de Alliaud, a través de interrogantes

como las siguientes:

¢, Qué podemos trabajar como “alto poder formativo™?
¢,Cual seria nuestro “relato comun”?

¢, Cudles son nuestros saberes docentes y educativos desde la experiencia?

Ademas de dar respuestas a las anteriores preguntas, sera interesante que los
mismos participantes en el Taller planteen otras interrogantes a los contenidos de los textos

referidos. A éstas les llamaremos preguntas problematizadoras.

Para cerrar esta actividad sugerimos que, en dialogo colectivo, los participantes al
Taller comenten los significados que encuentran en las narraciones e interrogantes en torno
a la formacién permanente para la reflexividad de la pertinencia de ésta en las practicas

educativas, de construccidn-aproximacion curricular o proyectos educativos.
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El debate educativo/politico

Como otra estrategia pedagdgica para seguir aprendiendo sobre la formacién
permanente, basados en los planteamientos de Paulo Freire (2012), recurrimos al debate.
El cual es una herramienta pedagdgica y educativa importante en los caminos de la
educacion y de la transformacion social. Este no solamente es un intercambio de ideas,
sino todo un proceso dialégico que permite la toma de conciencia critica y la construccién

colectiva de conocimientos a través de los saberes.

El dialogo, en la propuesta freiriana, es fundamental para la liberacion de la opresion
y la humanizacién, en donde las personas expresan y construyen un mundo comun a través
de la colectividad. Por lo tanto, Freire consideraba el debate como un espacio dialégico de
convivencia, donde los sujetos no solo aprenden conceptos, desarrollando ademas una
comprension profunda de su realidad identificando la estructura del poder y opresion que
los limitan.

Ademas, el debate implica poner en juego, precisamente, la formacion que cada
debatiente tiene. Permite un didlogo con argumentaciones criticas fundamentadas para
desarrollar la concienciacién con los Otros, de la pertinencia de la formacion permanente
en las practicas educativas y en los proyectos educativos, asi como en la transformacién

educativa y el derecho de réplica.

Por la necesidad de organizacion del debate, en el primer dia de esta Sesion 2 del
TEEA, solamente se dialogara en la caracterizacion de éste y en las sugerencias de su

preparacion. Asi, el debate se pondra en practica al siguiente dia.

A continuacién, daremos una sugerencia metodolégica de como podremos realizar

este debate educativo/politico:

De acuerdo con el nUmero de asistentes, asi como el tiempo que durara el debate,

podran disponer de 20 min. Para ambos equipos.
Posterior al debate, el relator presentara el resumen del analisis realizado.
Finalmente, el coordinador y moderador cerrardn con una reflexion.

¢, Quiénes integran un debate?

Cuatro son las personas mas importantes para la organizacion de un debate.
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a) Moderador: Establece el orden y asigna los turnos por cada asistente.

b) Coordinador: Determinan el tiempo de la exposicién de ideas para cada asistente.

c) Secretario: Es el responsable de anotar las ideas principales que comparten cada
uno de los asistentes, ademas, realiza una relatoria final del debate y debe ser
totalmente imparcial (20 minutos para cada equipo).

d) Valorador: Sera el responsable de reflexionar criticamente y valorar el contenido del

debate, considerando que equipo argumentd con mayor profundidad.
Participantes

Sustentan con argumentos el tema que estan defendiendo. Para lo cual, se debe preparar
con mucha anticipaciéon sobre cada tema a exponer, ademas deben escuchar atentamente

lo expuesto por la parte opuesta.
Sugerencias de acciones para poner en practica el debate educativo/politico

Durante el debate se establecen reglas que deben seguirse para contribuir con el propésito

de este. A continuacion, presentamos las mas relevantes:

o Objetividad.

e Tolerancia (respeto a la diferencia de ideas).

o Respetar el tiempo asignado por el moderador.

e Evitar burlas hacia las ideas de otros participantes.

e Respetar la intervencién de los participantes.
Rol de los participantes en un debate

El rol de los participantes sera argumentar sus ideas al debatir y escuchar a la contraparte,

creando asi un didlogo argumentado.
¢, Quiénes son los participantes informados?

Son aquellas personas que previamente al debate investigaron sobre el tema, manejando
ampliamente la informacion. Estos participantes saben escuchar atentamente a la
contraparte para entender lo que argumentan, defender su opinion, con coherencia y

claridad.
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PROPUESTA DE RUBRICA DE VALORACION DEL DEBATE FORMATIVO

CRITERIOS DE
VALORACION

CUENTA CON
ARGUMENTOS Y
PROPUESTAS

ARGUMENTADO

REQUIERE

ARGUMENTACION

CARECE DE
ARGUMENTOS

Coherencia
en la
argumentacion.

Organizacion de sus
argumentos para el
dialogo.

Claridad y fluidez
de sus argumentos.

Evidencias
contextuales al dar
sus argumentos.

Sensibilidad y
respeto hacia los
argumentos de los
Otros.

Los participantes
argumentan de
manera clara vy
coherente al
defender las
preguntas que
investigaron con
anterioridad al
debatir con Otros y
fluye a lo largo del

debate entre los
equipos.
Los participantes

dialogan de manera
organizada,
coherente y con un
pensamiento critico
para argumentar las
preguntas que
investigaron,
mostrando una
actitud de respeto
hacia los otros.

El dialogo de los
participantes es
preciso y coherente
de manera fluida con
un tono de voz
adecuado y se

entiende con
facilidad al
argumentar cada una
de las preguntas que
investigaron con
anterioridad.

Los participantes
presentan
evidencias
contextualizadas que
respaldan la

argumentacion  de
las preguntas que
investigaron.

Los participantes
muestran

comprension al
compartir diferentes
perspectivas al
argumentar cada una
de las preguntas que
investigaron, asi
como también
respeto hacia los
Otros durante el
debate.

Los participantes
argumentan de manera
suficiente y clara al
defender las preguntas
que investigaron con
anterioridad y fluye a lo
largo del debate.

Los participantes
dialogan en su mayoria
organizada sin
argumentos soélidos con
respecto a las
preguntas que
investigaron.

El didlogo de Ilos
participantes es preciso
y poco coherente de
manera fluida con un
tono de voz adecuado y

poco entendible al
argumentar las
preguntas que
investigaron con
anterioridad.

Los participantes

presentan de manera
suficiente  evidencias
que respaldan poco su
argumentacion con
relacion a las preguntas
que investigaron.

Los participantes
muestran comprension
al compartir diferentes
perspectivas al
argumentar cada una
de las preguntas que
investigaron, durante el
debate.

EL argumento de los
participantes muestra
algunas incoherencias,
pero fluye medianamente
el debate.

El didlogo de los
participantes muestra
dificultades de
organizacion y no
argumentan con claridad
las preguntas que
investigaron con
anterioridad.

Los participantes en su
dialogo son poco precisos
y coherentes de manera
fluida, con tono de voz
inadecuado y no se

entiende al argumentar
las preguntas que
investigaron con
anterioridad.

Los participantes
presentan algunas
evidencias no
contextualizadas que no
respalda la
argumentacion de las
preguntas que

investigaron.

Los participantes
muestran poca
comprension al compartir
diferentes perspectivas al
argumentar cada una de
las preguntas que
investigaron, asi como
también dificultad durante
el debate.

El argumento de los
participantes carece de
coherencia y fluye de
manera constante el
debate.

El didlogo de los
participantes carece de
organizacion y
estructuracion que
dificulta la comprensién
de los argumentos con

respecto a las
preguntas que
investigaron con
anterioridad.

El didlogo de los
participantes carece de
claridad y fluidez que

dificulta la
argumentacion de las
preguntas que
investigaron con
anterioridad.

Los participantes no

presentan evidencias
contextualizadas que
respalden la

argumentacion de las
preguntas.

Los participantes no
muestran comprension
al compartir diferentes
perspectivas al
argumentar cada una
de las preguntas que
investigaron, y también
respeto hacia los otros
durante el debate.

FUENTE: Adaptaciéon de CEDES 22, 2025.

(Tiempo aproximado para la caracterizacidbn y organizacion de la formacién

permanente, 40 minutos).

LT QLR LR

|




DIALOGICIDAD: Dialogar de manera abierta y respetuosa entre Otros sobre lo debatido con

respecto a las preguntas que investigaron con anterioridad, (Tiempo aproximado 40 minutos).

Dialogicidad del debate

Ahora, es momento de un didlogo colectivo sobre lo que el debate permite en la préctica,
con la reflexividad de la necesidad de la formacién permanente de los Trabajadores de la

Educacion, de nuestra Seccion XXII.

L&A FORMACION PERMANENTE: SU CARACTERIZACION
TEORICA

Después de las estrategias practicas sobre la reflexividad de la pertinencia de la formacién
permanente, en las practicas educativas, presentamos planteamientos tedricos que

coadyuven a esta teméatica formativa.

Al respecto, en primer término, presentamos los siguientes planteamientos de Freire
(2012), los cuales se encuentran en su libro intitulado “Pedagogia de la autonomia. Saberes

necesarios para la practica educativa”.
Ensefiar exige investigacion

No hay ensefianza sin investigacién ni investigacion sin ensefianza. Esos quehaceres
se encuentran cada uno en el cuerpo del otro. Mientras ensefio contintio buscando,
indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me indago.
Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo.

Investigo para conocer lo que aln no conozco y comunicar o anunciar la novedad.

Pensar acertadamente, en términos criticos, es una exigencia que los momentos
del ciclo gnoseoldgico le van planteando a la curiosidad, la que al volverse cada vez
mas metodicamente rigurosa transita de la ingenuidad hacia lo que llamo “curiosidad
epistemiolégica” (sic). La curiosidad ingenua, de la que siempre resulta un cierto
saber, no importa que sea metdédicamente no riguroso, es la que caracteriza al sentido
comun. El saber hecho de pura experiencia. Pensar acertadamente, desde el punto
de vista del profesor, implica tanto el respeto al sentido comun en el proceso de su

necesaria superaciéon como el respeto y el estimulo a la capacidad creadora del
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educando. Implica el compromiso de la educadora con la conciencia critica del

educando cuya “promocion” desde la ingenuidad no se hace automaticamente.

Hoy se habla, con insistencia, del profesor investigador. En mi opinion, lo que hay
de investigador en el profesor no es una calidad o una forma de ser o de actuar que
se agregue a la de enseniar. La indagacion, la busqueda, la investigacién forman parte
de la naturaleza de la practica docente. Lo que se necesita es que el profesor, en su
formacion permanente, se perciba y se asuma, por ser profesor, como investigador
(Freire, 2012, pp. 30-31).

Es por eso por lo que el momento fundamental en la formacion permanente de los
profesores es el de la reflexion critica sobre la practica. Es pensando criticamente la
practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la préxima. El propio discurso
tedrico, necesario a la reflexién critica, tiene que ser de tal manera concreto que casi
se confunda con la practica. Su distanciamiento epistemolégico de la practica, en
tanto objeto de su analisis, debe “aproximarlo” a ella al maximo. Cuanto mejor realice
esta operaciéon mayor entendimiento gana de la practica que se analiza y mayor
comunicabilidad ejerce en torno de la superacién de la ingenuidad por el rigor (op cit,
p. 40).

Es en este sentido como los 6rganos de clase deberian dar prioridad el empefio
de formacion permanente de los cuadros del magisterio como tarea altamente politica
y repensar la eficacia de las huelgas. La cuestion que se plantea, obviamente, no es
para luchar sino, reconociendo que la lucha es una categoria histérica, reinventar la

forma también histdrica de luchar (op cit, p. 66)

En esos nudos y enlaces entre dos filosofias, la freiriana y la comunal, que son
complementarias en la educacion alternativa, presentamos las siguientes imagenes y
esquemas para ilustrar una posibilidad critica de hacer construccién-aproximacion curricular

y formacion permanente.
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Ensefiar exige el
reconocimiento y la
asunciéon de la
identidad cultural.

Freire, Paulo.
PEDAGOGIA DE LA
AUTONOMIA:
Saberes necesarios
para la préactica
educativa.2004

Formacion

Filosofias del sur.
Descolonizacién y
transmodernidad.

Ediciones Akal.
Dussel, E. (2015)

Bermahnc

Educacién come préctica
delalibertad
Freire rechaza la
educacién  tradicional
(que llama “bancaria"),
donde el maestro
deposita conocimientos
los estudiantes. En su
. ne una
dialégica,
educador Yy
educando aprenden
juntos

Miradas filoséficas que
se entretejen en el
entramado desde la
complementariedad.

Crear las posibilidades
del aprendizaje.

FUENTE: CEDES 22, 2025.

En este mismo orden de ideas, pero con otras miradas filoso6ficas, presentamos un

tejido tedrico de Haideé Franco Moreno (2021), contenido en su Articulo: “La formacién

también es construccién cientifica”, con un estudio de los planteamientos de Bernar Honoré.

Para este ultimo, en la formacion de los sujetos intervienen la cultura, la practica y las

experiencias. Las ideas al respecto son las siguientes:

Mas recientemente, Bernard Honoré, teoriza este concepto desde la mutabilidad de la

especie humana en cuanto normatividad o proyecto de formacién que apunte a la

creacion reflexiva mas que a la reproduccion técnica. La cultura, vista por Honoré (1980,

pp. 125-126.), es un escenario de investigacidn, practica y convivencia de un sujeto

que, al construir, se construye.

“el sujeto en formacion es un ser que se hace humano en un dialogo intersubjetivo

mediado por su cultura”

Honoré (1980: 20), considera que la formacion, mas que un punto de partida, un

hecho definitivo, un momento determinado de la vida o una posesion social, es un

potencial funcional de la especie humana a lo largo de su existencia.
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Lo anterior lo respalda citando a Lhotellier, para quien “la formacion es la capacidad
de transformar en experiencia significativa los acontecimientos cotidianos (...) en el

horizonte de un proyecto personal y colectivo”.

En resumen Bernard Honoré, enfatiza que la formacion es un desarrollo de
construccion cientifica que implica la creacion de conocimientos y la transformacion
personal y profesional por lo que la formacion no se limita a la transmision de
informacidn, sino que implica una construccién activa del conocimiento y experiencia
por parte del individuo en lugar de un simple receptor de la informacion, buscando
impulsar la transformacion personal y profesional y no solo la adquisicion de habilidades

y conocimientos.

La experiencia y la practica son cruciales en el proceso de formacion ya que permite
la aplicacién y consolidacion del conocimiento. Por lo tanto, la formacion debe centrarse
a la construccion activa del conocimiento por parte del individuo en lugar de la simple

transmisiéon de informacion.

La formacion debe promover la reflexion y critica, para que los individuos puedan

analizar y evaluar su propio proceso de aprendizaje y desarrollo.

Honoré, considera que la formacion debe ser contextualizada e interrelacionada con
su practica y la experiencia propia, para que sea mas efectiva y relevante (Haideé
Franco, 2021).

DIALOGICIDAD: Dialogar la relacion entre la practica y la teoria sobre la formacion

permanente, (Tiempo aproximado 30 minutos).

CUADRO CONTRASTIVO: A través de un cuadro contrastar las formaciones profesional o

permanente con las practicas docentes para la transformacion educativa.

Parafraseando a Henry Giroux (2005), un "cuadro contrastivo" no es un término
explicitamente definido o utilizado. Sin embargo, Giroux enfatiza la importancia de analizar
las relaciones de poder y las dinamicas sociales en el contexto educativo, lo cual puede ser
interpretado como un enfoque contrastivo. El ve la educaciéon como un espacio donde se

reproducen y también se resisten las estructuras sociales existentes.
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Para lo cual se sugiere el siguiente cuadro:

CUADRO CONTRASTIVO

CARACTERISTICAS

DESCRIPCION

PROPOSITO
PRINCIPAL

ENFOQUE

BENEFICIOS

FORMACION PROFESIONAL

La formacién profesional son
acciones formativas que
preparan a las personas
para ejercer una profesion
especifica, facilitando su
acceso al empleo y su
participacion activa en la
sociedad, la cultura y la
economia. Se enfoca en la
adquisicion de
conocimientos, habilidades y
actitudes necesarias para el
desempefio laboral.

Capacitar a las personas
para el desempefio
cualificado de diversas
profesiones, facilitando su
acceso al empleo vy
promoviendo su
participacion activa en la
vida social y econémica. En
otras palabras, busca
desarrollar habilidades y
conocimientos  especificos
para un campo laboral
determinado, preparandolos
para las demandas del
mercado de trabajo.

Principalmente se centra en
desarrollar las competencias
necesarias para el
desempefio cualificado de
una profesion, facilitando la
insercion  laboral y la
participacion activa en la

vida social. Implica la
adquisicion de
conocimientos, habilidades,
actitudes y valores
relacionados con una
profesion especifica, asi

como la adaptacion a las
demandas cambiantes del
mercado laboral.

Ofrece nuMerosos
beneficios, incluyendo Ila
adquisicion de habilidades
practicas, un acceso mas
rapido al mercado laboral, y
un desarrollo personal y
profesional e integral.
Ademas, que conduce a
mejores oportunidades de

FORMACION PERMANENTE

Proceso permanente de
aprendizaje y desarrollo que
se produce a lo largo de la
vida de wuna persona,
enfocada a la adquisicién de
conocimientos, habilidades
y aptitudes que permiten al
individuo, adaptarse a los
cambios y desafios del
entorno laboral y personal.

Es formar a los educadores
para que puedan
proporcionar una educacion
contextualizada y pertinente
a los estudiantes.

Esto implica desarrollar
habilidades, conocimientos
a la formacion permanente
del docente de manera
constante y su adaptacion a
los contextos educativos
actuales.

Aprender nuevas
estrategias  pedagdgicas,
métodos de valoracion
creativa vy novedosas,

utilizar la tecnologia en el
aula, reflexionar sobre la
practica. Que debe ser
flexible y adaptable para
satisfacer las necesidades
individuales y
organizacionales en
constante cambio.

Ofrece una variedad de
beneficios, como desarrollar
habilidades de
comunicacion, la
dialogicidad, la solucién de
problematicas, capacidad
para adaptarse a los
cambios, conocimiento de
las necesidades de los
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PRACTICA EDUCATIVA

La serie de acciones 'y
decisiones que
desarrolla el docente

para planificar,
implementar, valorar
la enseflanza y el
aprendizaje, se
enfocan en la
creacion de un
entorno de

aprendizaje que
promueve la mejora
intelectual, emocional
y social de los
estudiantes.

El conjunto de
acciones que el
docente realiza en el
aula para promover el
aprendizaje de los
estudiantes,
promover la reflexion
critica y desarrollar
habilidades para la
vida

Andlisis de la propia
practica centrado en
los estudiantes a
partir de sus propias
necesidades,

adaptacion a los
contextos, valoracion
del aprendizaje vy
creatividad en el aula.

Se centra en el

desarrollo del
estudiante, fomentar
la autonomia,
potenciar la
creatividad, enfatizar
la colaboracion
colectiva, promover la
interaccion y




empleo, salarios mas altosy estudiantes, mejora de la comunicacion entre

mayor estabilidad laboral. ensefianza, mayor docentes,
motivaciéon del docente, capacidad de
desarrollo personal, adaptacibn a los
autonomia y contextos.

responsabilidad.
Buscan capacitar a las
personas para el ejercicio de
una profesion, incluyendo

Observacion de la
clase, reflexién sobre

e . Cursos, talleres, seminarios, la practica,
conocimientos, habilidades y conversatorios interaccion dialdgica
actitudes  necesarias. Que b L 9
ueden abarcar desde la pedagdgicos, didlogos @ entre docentes,
ACTIVIDADES P e educativos, investigaciones, = despertar la
formacion inicial en centros Y . . s
. participacion en redes de | ingenuidad, analisis
educativos hasta la A
-2 . aprendizaje. Rutas de de datos de
formacion continua y S - s
. aprendizaje interactivas. valoracion,
ocupacional para e
; colaboracion con
trabajadores y

desempleados. docentes y Otros.

FUENTE: CEDES 22, 2025.

EXPERIENCIAS DE LA PRACTICA EDUCATIVA Y LA
FORMACION PERMANENTE

Una herramienta didactica para lo anterior es la fotografia.

Cada participante al taller lleva consigo una fotografia que considere interesante, en donde

se observen situaciones de su practica educativa.

Que en dialogicidad con el Colectivo, los participantes muestren la fotografia, ademas de
describirla 0 narrarla oralmente, enfatizando las experiencias que tienen en la relacién entre

la practica educativa y la formaciéon permanente para hacer una educacion Otra.

Llegar a hilos que permitan continuar los tejidos conscientes sobre el telar de la formacién

permanente y la practica educativa.

Hacer una exposicion fotografica de experiencias con la practica educativa (Tiempo

aproximado de 2 horas).

El PTEO es una propuesta de educacion alternativa que se desarrolla y enriquece a través

de los TEEA'’s, fundamentados en los principios de la lucha politico-pedagégica del

Movimiento Democrético de los Trabajadores de la Educacién de Oaxaca (MDTEOQ).
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Para sustentar estos planteamientos recurrimos a las aseveraciones que hace
Henry Giroux (1998) cuando menciona que: “... las escuelas no son lugares neutrales, y
consiguientemente tampoco los profesores pueden gdoptar (sic) con una postura neutral...

conseguir que lo pedagogico sea mas politico y lo politico mas pedagogico”.

En este sentido, lo politico-pedagdgico permea en los quehaceres educativos de los
profesores y de todas y todos los Trabajadores de la Educacion de la Seccion XXII. Por
ello, en TEEA’s anteriores, se han presentado y caracterizado a éstos como sujetos. Entre
los cuales se encuentran: “Sujeto historico social” (TEEA, 2018), “Sujeto comunal, historico
social” (TEEA, 2022) y “Sujeto transformador” (TEEA, 2024), entre otras. Aunada a éstas,

abordaremos una categoria mas, la cual se refiere al “militante politico”.

Lo anterior para reflexionar sobre nuestros papeles en el movimiento pedagégico de
educacioén alternativa de nuestra Seccién XXIl, asi como dentro del MDTEO. Un militante
COmo un sujeto con saberes y conocimientos que aporta a la construccién de los proyectos
educativos en general, a la propuesta curricular en particular, asi como a la formacion

permanente.

Para ello presentamos segmentos del Articulo de Marcos Ravaschino (2022), intitulado
“El militante como sujeto epistémico. Un acercamiento a un posible sujeto pedagdgico a

través de la categoria de militancia de Damian Selci”.

Freire: liberacion, oprimido, praxis dialégica

(...)

El proyecto politico en funcién del que Freire piensa es, por lo tanto, la liberacién del
oprimido. La liberacién, aqui, solo ocurre sélo en tanto es el propio oprimido el que
transforma el mundo que lo hace ser para otro (p.30). El proyecto freireano... busca
una transformacién subjetiva que es, al mismo tiempo, intersubjetiva y de la situacion
objetiva en que se construye esa intersubjetividad. Esta unidad dialéctica entre
transformacién subjetiva y objetiva es lo que Freire llama praxis, unidad de accion y

reflexion (p.16).

La educacién liberadora ocupa asi un lugar central en la praxis politica de la
liberacion en su conjunto. No la agota. pero (sic) es estrictamente necesaria para que
la transformacion objetiva sirva a la liberacion también subjetiva de los hombres.

Ademas, si el objetivo de la educacion liberadora es hacer de los sujetos seres activos
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en su propia historia, su transformacion en primera persona del mundo es
profundamente pedagdgica, sin la cual no podria ponerse en marcha la dialéctica de la

transformacion subjetiva-objetiva del oprimido.

Ahora bien, educador y educando son posiciones diferentes. Aquel “no es un
oprimido mas, se diferencia en que tiene ‘un nivel diferente de percepcion de la

ek

realidad’™, y “porque se ha comprometido con un proyecto politico pedagogico”
(Rodriguez, 2015, p.125). Pero, a diferencia del instructor, su rol no es el de disponer
las condiciones para el dialogo intersubjetivo mediado por el mundo que permite
significarlo activamente. Es decir, el educador asume la responsabilidad de disponer
una situaciéon educativa de praxis intersubjetiva. Freire entiende al dialogo en un sentido
amplio como praxis, como accion-reflexion, “relacion dialéctica subjetividad-objetividad”

(Freire, en Rodriguez, p.129).

Selci: comunidad organizada, militante, organizacion

(..))

Veamos algunas consideraciones epistemoldgicas implicadas en este planteo.

Escribe Selci:

... la militancia configura un discurso, es decir, una situacién de enunciacién desde
la cual es posible establecer un campo de pensamiento con sus objetos, cuya condicién
forzosa es la Insustancia y el antagonismo, y, en segunda tanda, la responsabilidad
absoluta y la organizacién. (Selci, 2020, p.28)

Insustancia significa que ya no es posible apelar a ninguna instancia externa que
garantice la validez del pasaje de un enunciado a otro. En consecuencia, en vez de un
sustrato, debajo de toda identidad o paso de un enunciado a otro no hay sustancia
alguna, sino antagonismo, es decir, irrelacion. A falta de garantia externa, lo Gnico que
puede hacerse es responsabilizarse por un paso significante. Y, por dltimo, no hay de
un enunciado a otro ningun paso automatico (es decir, sin intervencion activa por parte
de un sujeto politico), la Unica forma de garantizar este paso en el tiempo es

organizandolo. Tenemos, asi, ademas, la estrategia: la organizacion.
Epistemologia militante y puertas para pensar una educacion militante

Para Selci, los sujetos no estan constituidos ni en si, ni por su dialéctica con el

mundo. El punto es, méas bien, la falta originaria de constitucién propia especifica, y la
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inherencia absoluta del Otro. Una educacién para la militancia debe pensarse,
entonces, como una que permita 0 acompafe al pueblo en su pérdida de inocencia, en
el reconocimiento del antagonismo como algo interno y en la asunciéon de

responsabilidad ante él.

Tal trabajo educativo es una forma de educacion popular, ya que el sujeto son el
cual trabaja en un primer momento es el Pueblo, pero no para dejarlo en el lugar de la
demanda, sino para que se transforme en respuesta, en organizacion. En segundo
lugar, es un trabajo interno, en tanto exige trabajar con la interioridad de aquello que
constituye a un Pueblo. Es, ademas, trabajo externo, en tanto que responder es un acto
hacia afuera y exige tomar responsabilidad por el otro. Por ultimo, es el trabajo militante
en si mismo, en tanto es el proceso por el cual la militancia responde ante la inocencia

del resto del pueblo, buscando que éste, a su vez, se responsabilice.

Militancia y educacion militante (o formacién politica) son, en estor (sic) términos,
coextensivas. Quedan asi delineadas algunas coordenadas para pensar una
pedagogia militante. Para su desarrollo, Freire y Selci tienen muchas cosas para decir,

y muchas otras deberan ser creadas.

ACTIVIDAD 2: Dialoguemos entre nosotros y con el texto.

Basados en las experiencias que tenemos con el MDTEO y el de educacién
alternativa, asi como con el contenido del anterior texto, dialoguemos en colectividad sobre
las relaciones como un telar entre lo pedagdgico, lo politico, la militancia en ambos

movimientos y la formacion permanente.

Las siguientes interrogantes son generadoras para el dialogo, pero las preguntas
gue surjan en el taller, por los participantes, serdn fundamentales para comprender lo que

asevera Giroux (1998) hacer lo pedagégico mas politico y lo politico mas pedagdgico.
Las preguntas son las siguientes:

e ., Como la postura politica-pedagdgica, del trabajador de la educacion de la Seccién
XXIl, influye en sus practicas educativas o construccion de proyectos educativos en

la transformacion de la educaciéon?
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e ;COmo podemos “pensar una educacion militante”, pero, sobre todo, hacer una
educacion en donde la militancia politica acomparie a lo pedagdgico para concretar
la transformacion educativa?

e ;COmo la militancia politica-pedagégica fortalece la formaciéon permanente del

trabajador de la educacioén, de la Seccién XXII?

(Tiempo aproximado 3 horas).

LAS NECESIDADES DE FORMACION PERMANENTE DEL
COLECTIVO

Para cerrar esta Sesion 2 del TEEA, y abrir otras posibilidades formativas en los colectivos,

proponemos la reflexividad sobre las necesidades formativas.

Para ello, una primera actividad es a través del didlogo entre todos los integrantes
de los colectivos, en el que reflexionen sobre las necesidades de formacion permanente.
Podran hacerlo a través de estrategias metodolégicas que hemos presentado en este

TEEA; o bien, en las formas que mejor considere cada Colectivo.

Otra actividad es la construccion de una “Ruta de formacién permanente”. Esta también
la construiran de forma creativa, teniendo algunos aspectos que son generales, entre ellos

tenemos:

e Las tematicas importantes que necesitan en colectivo

e Los propdsitos generales de las teméticas

¢ Quién o quiénes del Colectivo podran coordinar el Taller
e Latemporalidad de los Talleres

e Los recursos didacticos o metodolégicos

e La valoracion critica de cada uno de ellos

La Ruta de formacion permanente, que contendra las principales necesidades
formativas, es un constructo importante de esta Sesién 2. La cual podran construir entre
otros momentos en las Asambleas Pedagdgicas senaladas en el Calendario Escolar

Alternativo, de noviembre de este afio a febrero de 2026.

Finalmente, la compartencia de las rutas sefialadas se realizar4 en la Sesion 3 de este

TEEA, que se desarrollara en el mes de febrero del afio proximo.
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CONSTRUCCION RE-CONSTRUCC
EDUCATIVOS

ON DE PROYECTOS

En las Sesiones 1y 2 de este TEEA, se abordé la construccién-aproximaciéon curricular y la

formacion permanente. En esta tercera sesidn re-crearemos critica y dialécticamente la

construccién o re-construccion de los proyectos educativos en los 12 niveles, para dar

seguimiento a la transformacion de la praxis en el estado de Oaxaca con el enfoque del

PTEO.

A través de los proyectos se pueden crear telares de saberes propios y el saber de

los Otros, entretejiendo vivencias, hilando experiencias, con los estudiantes y la comunidad

en comunalidad, para construir re-construir nuevas alternativas y oportunidades en la

transformacion de las practicas educativas.

DIALOGICIDAD PARA LAS NECESIDADES FORMATIVAS

De manera critica contesta la siguiente interrogante ¢Cuales son las principales

necesidades de formacion para reorientar, crear o re-crear? (se sugiere enlistar un cuadro

de necesidades)

La ruta critica en la formacién permanente se refiere a la disposicién y sucesion de

actividades que los docentes deben desarrollar para crear sus propositos en los PE. La

dialogicidad invita a los colectivos escolares, comunitario y de apoyo educativo a

involucrarse activamente en el proceso de compartencias de experiencias en la

construccién o re-construccion de sus PE, partiendo de una mirada a la formacion

permanente.

De acuerdo con lo que plantea (Markova 20062), la dialogicidad en la formacién

permanente se refiere a la capacidad humana de concebir, crear y comunicar realidades

sociales, entendiendo que estas realidades se construyen en relacién con otros, a través

de la interaccién y el didlogo. Es una caracteristica inherente a la mente humana que

permite la construccion conjunta de conocimientos y significados.

De manera critica contesta la siguiente interrogante ¢Cudles son las principales

necesidades de formacion para reorientar, crear o re-crear el PE? (Desarrollar la ruta de

formacion permanente).
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Tomando como referencia el TEEA 2015 — 2016, sugiere la sistematizacion de estas
necesidades formativas del colectivo; se considera la elaboraciéon de un cuadro de las

necesidades formativas de apoyo educativo.

NECESIDADES DE FORMACION PERMANENTE DEL COLECTIVO ESCOLAR,
COMUNITARIO Y DE APOYO EDUCATIVO

Propésito: Conozcan las necesidades de formacién permanente de los Trabajadores de la
Educacion, para el acompafiamiento en el proceso de la construccion y re-construccion de

los Proyectos.

ZONA: NIVEL EDUCATIVO:
CLAVE EDUCATIVA: N° DE COLECTIVOS: SECTOR OFICIAL:
DELG. SIND.: REGION: LUGAR Y FECHA: ENTIDAD:
RUTA CRITICA DE LA
A ACCIONES -
EJES DE ANALISIS REALIZADAS DIFICULTADES FORMACION

PERMANENTE

Esta herramienta se considera importante ya que nos permite identificar las acciones
mas demandantes que surgen de los colectivos para planificar y asignar tareas, asi como
también nos ayuda a mejorar las acciones para una formacion consciente, que contribuya
en la formacién, que garantice abordar problematicas de los colectivos escolares,
comunitarios y de apoyo educativo, permitiendo la dialogicidad critica. (Herramienta que se

compartira durante la sesion 3 en el mes de febrero de 2026)

Posterior a la compartencia del cuadro de necesidades formativas es posible retomar los

elementos del PE, partiendo de las experiencias propias compartidas por los diversos |
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colectivos, asi como los que puedan estar haciendo falta en la elaboracion de los diferentes

proyectos educativos.

La ruta pedagdgica critica, es un recorrido horizontal de contenidos y actividades a partir
de la reflexién critica que busca transformar la practica educativa emancipando a los
docentes.

Nota: Para cerrar esta sesion en su fase estatal se retomara la actividad 2 de la Sesién 2,

en el mes de febrero de 2026.

ACTIVIDAD 1: A través de la dialogicidad de las necesidades formativas de los colectivos
escolares, comunitarios y de apoyo educativo compartiran su “telar de saberes” a través de
un cuadro de necesidades de formacion permanente que construyeron por mas de dos

meses.

Tiempo aproximado 1 hora.

EDUCATIVO: EXPERIENCIAS FORMATIVAS
Las practicas educativas alternativas surgen en respuesta a las necesidades educativas
gue buscan transformar la experiencia educativa y las realidades del contexto. Al mismo

tiempo el desarrollo emacional, social, fisico de estudiantes, en ellas, las y los docentes

hacen uso de metodologias propias en cada contexto.

Es importante analizar las realidades de la practica educativa mediante procesos
dialdgicos, categorizando temas y problematicas para la formacion permanente en la

construccion o re-construccion del PE.

Partiendo de la experiencia, el colectivo analizar4 las préacticas educativas
identificando y categorizando problematicas que impactan en la formacién permanente y el

PE derivados de la Sesién 2.
Respondan lo siguiente:

e ¢CoOmo las experiencias pedagogicas y la practica educativa forman un "binomio
critico" en la construccion del PE?

e ¢ Qué caminos han seguido en la construccion o re-construccion del PE?
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Este entramado de historias, saberes y andlisis de realidades se reflejara en una
construccién colectiva y dialégica de los proyectos educativos, asi como el impacto que

tendra en los estudiantes y comunidad.

ACTIVIDAD 2: Después de la experiencia descrita en la sesién 2, donde cada colectivo
escolar, comunitario y de apoyo educativo, consideré referentes para la presentacion de
experiencias (Video educativo formativo, grabacion de audios y fotografias formativas). Ver

Anexo 2.

e Cada colectivo participara presentando su video, foto o audio, entramando asi esas
practicas educativas con relaciéon al PE y la formacién permanente.
e En asamblea colectiva reflexionar acerca de como estas experiencias impactan a

estudiantes y comunidad.

Es importante considerar estos registros educativos investigativos que coadyuvan en la

reflexividad y valoracion de la practica docente en relacion con el PE.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS DE CONSTRUCCION O RE-
CONSTRUCCION DE LOS PROYECTOS EDUCATIVOS ENTRE NOS-
OTROS

Cada Colectivo-Proyecto, de nuestra Seccion XXIl, es Unico por las diversas situaciones
contextuales en las que se desarrollan. Desde hacer colectividad hasta la construccion-
aproximacion curricular propia, los proyectos educativos presentan diferentes fases y
momentos de construccidn o re-construccién, el PE del colectivo es un camino lleno de

esfuerzos, propuestas, creatividades, dudas, demandas, busquedas y dificultades.

El Colectivo-Proyecto, como unidad dialéctica, es un ciclo de momentos y espacios
en su devenir propositivo. En ese entramado y tejido constructivo se presentan hilos y nudos

que permiten mirar dénde se sitian y se encuentran.
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En el Proyecto Educativo encontramos la importancia de:

< El trabajo en colectivo

% Realizar el Andlisis Critico de la Realidad (ACR)
% Las probleméticas educativas

% La escritura del Proyecto Educativo

% Las acciones educativas pertinentes

+ Reflexividad de la practica educativa

« Sistematizacion

% Construccion-Aproximacion Curricular

% Evaluacion/valoracion

« Impacto o logro
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CONSTRUCCION-APROXIMACION CURRICULAR, FORMACION
PERMANENTE Y PROYECTOS EDUCATIVOS: FIESTA DE
TELARES EDUCATIVOS

Como resultado de la sesion 1 y 2 de este TEEA consideramos, como nudos de
coincidencia de telares educativos, realizar una fiesta para tejer saberes y conocimientos a
partir de la propia experiencia, utilizando diferentes herramientas que les permita compartir
con los colectivos ¢cémo llegaron a hilar esos saberes y conocimientos, para la

construccién-aproximacioén curricular?

ACTIVIDAD 1: A partir de la experiencia del colectivo, socializar, en zona escolar y
delegacion sindical, los diferentes avances de sus tejidos de proyectos educativos
considerando algunas de las herramientas que vivenciaron en este TEEA 2025-2026

(descripcion, narracion, debate, audio, video, fotografia).

ACTIVIDAD 2: A partir de la dialogicidad, los colectivos considerados en el primer momento
compartiran los avances de sus proyectos en la fase sectorial, para continuar hilando

experiencias.

ACTIVIDAD 3: Como tercer momento de preparacion para la fiesta de telares, los colectivos
realizan el disfrute de la continuidad de experiencias, hilando los saberes desde la

observacion y la misma practica de los colectivos: partir de un dialogo entre Nos-otros.

ACTIVIDAD 4: Considerando la curricula, la formacién permanente y los proyectos, los
colectivos manifiestan distintos modos de pensar, sentir y actuar, a través del goce y

disfrute, aprendiendo del Otro y con los Otros, en la fase de nivel.

ACTIVIDAD 5: Con motivo del cierre de las actividades en la fase con los Niveles Educativos
del presente ciclo escolar, las y los Trabajadores de la Educacién de la Seccion XXII,
comparten sus proyectos educativos en una “fiesta de telares educativos”. El propoésito es
reconocer la diversidad educativa y cultural en los diferentes colectivos escolares,
comunitarios y de apoyo educativo. Lo anterior permite hilar comunidades escolares, asi
como también, resignifica a las y los trabajadores del MDTEO para la transformacion de la

educacion propia en nuestro estado.
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Fases

Fechas

Organizadores

Colectivos Escolares, Colectivos de Apoyo Educativo, (ATP’s,

Zona escolar

Sector

Region

Estatal
por Nivel
Educativo

Estatal

con todos
los 12
Niveles
Educativos

Marzo 2026

Marzo 2026

Abril 2026

Junio 2026

6 y 7 de
Julio 2026

Supervisores, Educacion Alternativa, secretarios generales,
dependera de la organizaciéon de cada zona.)

Colectivos Escolares, Comunitarios y de Apoyo Educativo,
CEDES 22.

Coordinacion  regional, Colectivos  Escolares, Asuntos
Profesionales, CEDES 22, niveles educativos, Secretaria de
Finanzas.

CEDES 22, Asuntos Profesionales, CETEO (Educacion
Alternativa) Niveles Educativos, Secretaria de Cultura de la
Seccion XXII, Secretaria de Finanzas.

Comision organizadora CEDES 22, Asuntos Profesionales,
Secretaria de Cultura y Recreacion de la Seccion 22, Niveles
Educativos, CETEO (Educacion Alternativa) Secretaria de
Finanzas.

Invitados: dos colectivos por Nivel Educativo.
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Seda cocida y malacate, instrumento ancestral para el hilado de la seda en la elaboracion de prendas: cefiidor, bufandas,
rebozos, blusas y huipiles. Santuario del gusano de seda, San Pedro Cajonos, Villa Alta, Region Sierra, Oaxaca, México.
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Telar de cintura, Taller familiar “Textiles de seda Genoveva Martinez Hernandez”, San Pedro Cajonos, Villa Alta, Region Sierra,
Oaxaca, México.




Producto o praxis del curriculum: cuadro sobre elementos e intereses fundamentales

Shirley Grundy

Aspectos

Interés técnico

Interés practico

Interés emancipador

Discente

El discente es un actor pasivo en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. La critica, la
reflexion y la creatividad no se potencian.

“Si. Mediante la observacion y la
experimentacion, podemos descubrir las
=Leyes= que rigen la forma de aprendizaje de
los nifios presumiblemente  podamos
estructurar un conjunto de reglas que, de
seguirse, promoveran el aprendizaje”
(Grundy, 1991, p. 29).

El discente es un actor. El educando Y
profesor interacttan con el fin de dal
sentido al mundo.

“Si los practicos toman en serio sus
obligaciones respecto la interpretacion
des textos curriculares como accion
practica, también tomaran en serio la
categoria de los estudiantes como
sujetos del aprendizaje y no como
objetos en et acontecimiento curricular’
(Grundy, 1991, p.100).

El discente goza de libertad de
expresion, igualdad y autonomia. Es
critico y autocritico, libre de exponer
sus ideas y formar parte activa en la

construccion de  su  propio
crecimiento.
“ el interés  emancipador

compromete al estudiante, no sélo
como “receptor’ activo del mismo
junto con el profesor” (Grundy,
1991, p.142).

Docente

Es el actor principal en la mediacion del
conocimiento, el que dicta céatedra. No
obstante, no puede abandonar los rigidos
contenidos que debe impartir. La creatividad
solo le es permitido en la mediacion, no asi en
la construccion o reconstruccion del curriculo al
momento de ejecutar el mismo.

El docente es concebido como un
miembro de la comunidad cientifica,
gue hace de su salén de clase un
laboratorio del conocimiento.

“...la preocupacion fundamental del
profesor sera el aprendizaje, no la
ensefianza. Es mas, el aprendizaje
supone, no la produccion de ciertos
artefactos (...), sino la construccion del
significado” (Grundy, 1991, p.101)

El docente es un miembro de la
comunidad educativa que interactta
con los estudiantes. Estimula la
reflexion, el goce de la plena
libertades, igualdad y la
potenciacion de las capacidades
individuo.

“...los estudiantes y el profesor
ocupado de manera conjunta como
participantes  activos en la
construccion del conocimiento. Esta
perspectiva trasnacional de la
ensefianzay el aprendizaje significa
gue no tiene sentido hablar ya de la
enseflanza sin hacerlo al mismo
tiempo del aprendizaje” (Grundy,
1991, p. 142).




Disefio o
Contenido
del
curriculum

Objetivos rigidamente predeterminado guian
la experiencia de aprendizaje. El disefio es de
acatamiento obligatorio para el docente y el
estudiante.

“... objetivos especificados determinaran guian
la experiencia de aprendizaje. La seleccion vy
organizacion de estas experiencias
dependeran de la habilidad de los creadores
del curriculum” (Grundy, 1991, p.50).

El interés cognitivo practico significa
gue el contenido curricular estara
eterminado por consideraciones sobre
el <bien> en vez de por lo que se debe
seleccionar para su ensefanza a fin de
lograr un conjunto de objetivos
especificados de antemano.

La seleccion de contenido, la
importancia radica en la construccion
del significado y en la interpretacion, la
orientacion, la orientaciéon e integracion
del contenido. Estos son de tipo global,
en lugar de atomizada, fragmentaria y
especifica del tema.

Integracion dinamica de la accion y
la reflexiéon, en el acto de construir o
reconstruir reflexivamente el mundo
social.

El curriculum en esta forma de
concebir educativa debe ser
negociado y nunca impuesto. No se
debe dejar al azar 0 a la imaginacién
del momento.

<El punto de partida para organizar e
programa de contenido de Iq
educacién o de la accién politica
debe ser la situacion presente
existencia, concreta que refleje lag
aspiraciones de las personas
Utilizando ciertas contradicciones
basicas, debemos plantear estg
existencia concreta y presente
situaciéon a las personas como un
problema que las desafia y requiere
una respuesta, no en el nive
intelectual, sino en el de |Ig
accion>(Freire,1972b.pag. 68
(citado por Grundy, 1991, p. 147).

Sustento
tedrico

La ciencia empirico-analitica.

Las ciencias empirico-analitica, hipotético
deductivas, son el sustento tedrico de los
intereses de un curriculum técnico, dado que
el control y la manipulacién de medio es el fin
primordial.

‘El tipo de saber generado por la ciencia
empirico-analitica se basa en la experiencia y
la observacion, propiciada a menudo por la
experimentacion” (Grundy, 1991, p.28)

Histérico-hermenéuticas.

“La construccion del significado a través
de un acto de interpretacion,
proporcionando, una base para tomar
decisiones en relacion con la accion, se
conoce como interpretacion
hermenéutica” (Grundy, 1991, p.87)
“se dice que la comprension
hermenéutica constituye una forma
preeminente de conocimiento sobre el
que puede llevarse a cabo la accién”
(Grundy, p.87).

“El conocimiento hermenéutico siempre
estd mediando por la precomprension
que se deriva de la situacion inicial del
interprete” (Grundy, 1991, p.32)

Las ciencias criticas.
Habermas sefiala que el cognitivo
emancipador constituye un tipo de
ciencia mediante los que se genera
y organiza el saber en la sociedad.
A saber, la critica.
El quehacer de las ciencias
empirico-analiticas  incluye  un
interés cognitivo técnico; el de las
ciencias  histérico-hermenéuticas
supone un interés practico y el
enfoque de las ciencias criticamente
orientadas incluye el interés practico
el enfoque de Ilas ciencias
criticamente orientadas incluye el
interés  cognitivo  emancipador.
Habermas. (1972, ég7. 308) (citado
por Grundy, 1991. P27)




Orientacion
0
enfoque

Control del
ambiente.

La orientacién o enfoque de los
intereses del curriculum bajo la
prospectiva técnica es el control
y manipulacion del ambiente
educativo.

“Esta implicito el interés por el
control del aprendizaje del
alumno, de modo que, al final del
proceso de ensefianza, el
producto se ajustara a las
intenciones o ideas expresado
en los objetivos originales”
(Grundy, 1991, P.29)

y manipulacion

Comprension e interaccion.

Todo seleccibn de contenido, es
sometido a la construccion del
significado y en la interpretacion en
forma macro o de tipo holistico, lugar
de los fragmentarios.

“El saber que orienta esta accion es
subjetivo, no objetivo. Esto es lo que
quiere decir Habermas cuando
manifiesta: «el acceso a los hechos se
consigue mediante la comprensién del
significado, no por observacion».
Aungque ese conocimiento es
subjetivo, no tiene por qué ser
arbitrario. La confianza en una
interpretacion depende del acuerdo
con los demas respecto a su
racionabilidad: de ahi la indicacion de
Habermas la necesidad de acuerdo
entre «dos sujetos agentes, al
menos». Y, por eso es importante la
idea de consenso para la
interpretacion del significado”
(Grundy, 1991, P.32)

Autonomia y responsabilidad

Para S. Grundy, en todo momento, los
criterios para juzgar la calidad del
aprendizaje se refieren al grado de
autonomia igualdad experimentando
por los miembros del grupo de
aprendizaje. En ninglin momento, si la
accion esta informada por un interés
emancipador, los agentes externos
estardn legitimados para emitir esos
juicios. Solo los miembros de la
comunidad de aprendizaje son aptos
para juzgar la validez y autenticidad
del mismo.

“Un curriculum emancipador supone
una  relacion reciproca  entre
autorreflexion y accion” (Grundy, 1991,
P.134)

Desarrollo
del
curriculum

Curriculum como producto

El desarrollo del curiculum
condominio de interés técnico
persigue un resultado
preestablecido o concebido a
través del alcance de objetivos
seleccionados. En concreto
busca un producto final.

“El producto de un proceso de
aprendizaje diseflado de este
modo se juzgara de acuerdo con
la fidelidad con que la puesta en

Curriculum como practica.

Existe una relacion paralela entre
docente y discente en la construccién
e interpretacién del curriculo.

“...el curriculum pertenece al ambito
de lo practico es, en un nivel, afirmar
que pertenece al ambito de la
interaccion humana y que esta
relacionado con la interaccion entre
profesor y alumnos. En la medida en
gue se reconoce este aspecto

Curriculum como praxis.

Los elementos constitutivos de la
praxis son la accién y la reflexion. Si
nos comprometemos a poner en
practica formas de praxis en nuestras
vidas y trabajo, nos comprometemos a
construir un curriculum que promueva
la praxis mas que la produccion o la
practica, en el sentido aristotélico, y
este principio indica que el curriculum
mismo se desarrollara a través de la
interaccion dinamica de la accién y la




practica del disefio cumpla los
objetivos, produciendo, por
tanto, el resultado deseado”
(Grundy. 1991, p.50).

“Un programa de actividades
(que han de realizar profesores y
alumnos) diseflado de manera
que los alumnos alcancen en la
mayor medida posible
determinados fines y objetivos
educativos y de otro tipo, propios
de la ensenanza” (Barrow, 1984,

elemental, se ponen de manifiesto
ciertas implicaciones politicas. Si
aceptamos que el curriculum es un
asunto practico, todos los participantes
en el acontecimiento curricular habran
de ser considerados sujetos y no
objetos (Grundy. p.100).

reflexién. La praxis se desarrolla en el
mundo de la interacciéon, el mundo
social y cultural (Grundy. 1991, p.160).
“En el nivel de la practica, el curriculum

emancipador implicard a los
participantes en el encuentro
educativo, tanto profesor como

alumno, en una accion que trate de
cambiar las estructuras en las que se
produce el aprendizaje y que limitan la
libertad de modos con frecuencia
desconocidos”, (Grundy, 1991, p.134).

p.11) (citado por Grundy, 1991,
P.45).

Bibliografia: Shirley Grundy (1991). Producto o praxis del curriculum: Ediciones Morata. Madrid, Espafia.
Tipo de interés de su préactica

Como sabemos, el interés Técnico se sustenta tedricamente en la ciencia positiva (filiacion a Augusto Comte), donde la observacién
es fundamental a la hora de plantease hipé6tesis basada en la experiencia (empirea), sobre las expectativas futuras. Es decir, el
ambiente futuro y el control sobre él. Yo fui formado bajo la practica curricular de interés “Técnico” y en mi labor de docente (durante
ocho afos) reproduce ese patrén. Es decir, el tipo de interés que en vez fue cuando impartia algunos contenidos diferentes, mi guia
fue el de que el discente conociera algo mas de los que vienen preestablecidos por el Ministerio de Educacion Publica (MEP). No
obstante, requeria fundamental terminar toda la materia, hacer muchas practicas, y en que ganaran la mayoria las pruebas de
bachillerato. Para ello, era requisito, ejemplo-ejercicio, es mas, mi persona resolvia los ejercicios utilizando usualmente la tipica
estrategia de clase magistral, y empleando la forma individual o a veces en grupo. Luego pasaban a la pizarra a algunos impares en

la pizarra y el estudiante le correspondia realizar los pares, en la técnica individual o a veces en grupo. Luego pasaban a la pizarra a



algunos de esos educandos y escribian lo que habian hecho y se discutia como se habia llegado a la respuesta. Como es muy facil

de ver, siempre persegui un resultado, un producto.

Tipo de interés a que aspira

Es de oficio aspira a tener vivir una practica educativa de interés emancipadora, lo que es lo mismo, un curriculum como praxis, donde
el discente no sea un agente pasivo y receptor de conocimiento, sino un creador del mismo, y que, ademas, posee el espacio para

hacer uso de su palabra para criticar, construir y reconstruir su propio saber.
Cambios concretos

No es practico hablar de cambios y mucho menos en términos “concretos” para llegar a un curriculum tenga un interés emancipador.
Es mas, es poco probable que esta forma de organizar el curricular haya existido, tal como lo esboza la teoria. Dado que los preceptos
filoséficos que le dan vida son muy dificiles de garantizar. Por ejemplo, la autonomia, justicia e igualdad, la presuncion de que la
ideologia no “satura” la conciencia de la sociedad; con condiciones ideales. Sabemos que los medios de comunicacion, el poder
econdémico y politico, entre otros; influyen y condicionan cualquier interés sobre la practica educativa de toda clase, dandole espacios
para la reflexion y criticas a sus discentes, propiciando la igualdad, procurando que el educando sea agente activo y no receptor de

conocimiento nada mas, creando conciencia y autonomia con cada estudiante que comparta la aventura del saber.



Curriculum Educativo

.

l Intereses
Técnico Pricico
T T
Caracteriza por ‘ Caracteriza por
/ X / l N
A il
Diseno Sustento Orientacion Diseno Sustento Orientacion
curricular tedrico \ curricular tedrico \
Basado en Basado en La cual es Basado en Basado en Lacual es
Objetivos Ciencias empirico- Control y Aula sinonimo Ciencias Comprension
rigidamente analitica, hipotético- manipulacion de laboratorio y Historico- e interaccion
predeterminados deductivas del ambiente el profesor hermenéuticas
guian la experiencia sinonimo de
de aprendizaje cientifico
Resultado Resultado
Un curriculo
Un curriculo educativo educativo como
como producto practica

Emancipador
T
Caracteriza por
/ | 5
/U" Un Ura\
Diseno Sustento Orientacion
curricular tedrico \
Basado en Basado en La cual es
/
|m:rea|t;c::nc&nir::ca La critica Autonomia y
reflexion, en el acto de responsabilidad
construir o reconstruir
reflexivamente el
mundo social
Resullado
Un curriculo
educativo como

praxis




COLECTIVOS
ACTIVIDAD:

Apoyados en el PE, en la Matriz de Valoracion y en las experiencias pedagdgicas de los integrantes de los colectivos,

complementen la presente “Herramienta Metodol6gica de Aproximacion Curricular” (HMAC). 1

, e e Interés Interés Contenidos del Sustento ,
Categorias Interés técnico L .. . . L. Enfoque PTEO Desarrollo del curriculo
practico emancipador curriculo tedrico
Discentes
Docentes
Madres y

padres de

familia



Saberes
comunitarios,
contextuales

Comunalidad

El Proyecto
Educativo
El PEen las

aulas

En la praxis

educativa

1 Herramienta metodoldgica re-creada por CEDES 22 (2024-2026), basada en el Cuadro, producto o praxis del curriculum de S.
Grundy (1991).



Registros de investigacién y metodoldgicos

ELEMENTOS PARA CONSIDERAR PARA EL VIDEO FORMATIVO:

v' Claridad y estructura. La informacion debe presentarse de forma clara y
organizada, con una estructura l6gica que facilite la comprension.

v" Narrativa. Debe ser atractiva y mantener la atencion del espectador, utilizando
elementos como la animacién, musica y efectos especiales.

v" Presentacion visual y auditiva. Las imagenes y el audio son fundamentales.

v Concisién y focalizacion. El video debe ser conciso y centrarse en el propoésito de
aprendizaje, evitando informacién innecesaria.

v Personalizacién para la audiencia. Es importante adaptar el video a la audiencia
a la que va dirigido, utilizando un lenguaje y un estilo visual que sean apropiados
para ellos.

v' Elementos multimedia. Incorporan diversos elementos multimedia como
animaciones, graficos, texto y narracion para dar informacion de buena manera.

v' Propésito claro. Todo video educativo debe tener un propésito de aprendizaje
especifico que debe ser comunicado de manera clara al espectador.

v Uso de recursos visuales. Deben usar recursos visuales, como imagenes,
diagramas y animaciones, para apoyar la informacion verbal.

v Narracion clara y precisa. La narracion debe ser clara, concisa y precisa, evitando
la redundancia y la confusion.

v Flexibilidad y accesibilidad. Los videos formativos deben ser flexibles vy
accesibles, permitiendo que el espectador los vea en cualquier momento y lugar.

v' Finalmente presentar a los colectivos su video educativo

Fotos formativas

En la formacion pedagogica educativa, la edicion de fotos es una herramienta poderosa
para potenciar el aprendizaje, pero requiere una metodologia clara para su uso adecuado
y efectivo. Es, precisamente, en este aspecto donde radica la novedad de la presente
experiencia, trabajar una estrategia metodolégica narrativa en el aula, como es el caso de
la foto-elicitacion, como método narrativo-visual (Mannay, 2017) de aprendizaje. Se trata
de una técnica de investigacion participativa que permite valorar las necesidades de los

participantes, los alumnos y las alumnas, para reconstruir e indagar en su propia historia



dandoles voz y potenciando su autovaloracion del alumnado en su aprendizaje (Soriano y
Cala, 2016) “a través de la documentacion de la realidad de su vida cotidiana mediante

imagenes y narrativas”.

EDICION DE FOTOS FORMATIVAS |

v' Determinar los propésitos formativos. Antes de que comiences a editar fotos, es
fundamental definir qué quieres lograr con ellas en el contexto educativo. ¢Se busca
desarrollar la creatividad, la comprension de conceptos, la capacidad de analisis o la
expresion visual?

v" Seleccion de imagenes. Las fotos que selecciones deben ser relevantes para el tema que
estarads abordando y ademas de alta calidad para que sean visualmente atractivas y
estimulen la atencién y el aprendizaje.

v' Aprender las herramientas de edicion. Es importante conocer la funcionalidad basica de
las herramientas de edicién, como el recorte, la correcciéon de color, la aplicacion de
efectos, etcétera, para utilizarlas de manera estratégica.

v/ Edicion creativa y estratégica. La edicién debe ser creativa y pensada para resaltar el
mensaje que se quiere explicar, no solo para mejorar la apariencia de la foto.

v' Andlisis y reflexion. Después de editar las fotos, es importante analizar su significado y
reflexionar sobre el impacto que pueden tener en el aprendizaje.

v Uso en el aprendizaje. Las imagenes editadas se pueden utilizar para presentar
informacion, generar preguntas, promover la discusién, o para que los estudiantes las
interpreten y reflexionen sobre ellas.

v' Finalmente presentar la edicién de sus fotos a los colectivos.

v" Por lo tanto, la fotografia es una herramienta de suma importancia para la investigacion
gue permite documentar experiencias vivenciales y la podemos utilizar para
desencadenar conversaciones y reflexiones sobre temas complejos, especificamente
como una herramienta que propicia la descripcién de la practica educativa tanto personal
como colectiva considerando el contraste entre lo planeado y el desarrollo de la misma.

Grabacién de audio

Es un recurso educativo que consiste en la captura y registro de audio con caracter
educativo formativo, la cual se puede emplear en clases, desarrollar habilidades a partir de
contenidos relevantes, es un importante recurso que ayuda a captar eventos que suceden

entorno a la forma en que las y los docentes desarrollan la practica educativa.



GRABACION DE AUDIO FORMATIVO

v Elegir un concepto que pueda describirse via narracion.
La construccion de un audio sobre la explicacién de un concepto de clase, por el
docente que puede determinar una unidad dentro de tu programa de curso y a
partir de ahi elige un tema que al interior contenga conceptos para ser explicado.

v' Crear un guion sobre la descripcion del concepto.
Un guion es un instrumento de apoyo en donde se apuntan ideas de forma
ordenada, especificamente para la generacion de audios. contiene los puntos a
tratar, es decir, los didlogos como contenido, ademas de las indicaciones técnicas
necesarias para su realizacion.

v' Realizar la grabacién de la descripcion.
Para comenzar con la grabacion debes tener listo tu equipo. asegurate de que el
software de grabacion y edicién auditivo esté instalado correctamente en tu
equipo de computo. tener listo el equipo con el que harés la grabacion: puede ser
tu computadora, celular, grabadora de mano, etc. recuerda que cada dispositivo
tiene caracteristicas diferentes y que estas interfieren en la calidad del audio y la
dindmica de grabacion-edicion del audio.

v' Editar tu narracion.
El proceso de edicién es una actividad comdn en la produccion de recursos
educativos digitales de audio. es normal que hayan quedado fragmentos dentro
de tu grabacién que quieras eliminar, tal vez agregar silencio entre dos frases o
simplemente deseas disminuir o aumentar el volumen de tu grabacion.

v' Generar el audio final.
En este punto conviene distinguir el concepto de proyecto de audio y el producto
del audio final.

v" Finalmente presentar el audio a los colectivos.

Estas herramientas tienen la finalidad de apoyar la formacion docente para mirar, Ad-mirar
la practica educativa. Como colectivos escolares, comunitarios y de apoyo educativos es
importante considerarlas en la siguiente actividad que ayudara a compartir la experiencia

practica en la fiesta de telares educativos como cierre del ciclo escolar.
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PROF. CARLOS RENE ROMAN SALAZAR

A 14 anos de su desaparicion

forzada, Ia Scccion XXII del

SNTE-CNTE y este Centro de

istudios y Desarrollo
. Educativo de Ia Sec¢cion 22
(CEDES 22), seduimos en la
exigencia de la presentacion
con vida del companero Yy
colaborador incansable de
este Movimiento Democrdtico
de los Trabajadores de la
Educacion de Oaxaca
(MDTEO).

iPORQUE VIVO SE LO LLEVARON,
VIVO LO QUEREMOS!

e m-arzo de .‘2011
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