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6. Curriculum: una mirada sobre
su desarrollo y sus retos

Angel Diaz Barriga'

.. habra un renacimiento del campo del curriculum, una renovada capaci-
dad de contribuir a la calidad de la educacion..., s6lo si las energias que en él
se han puesto se apartan en su mayor parte de los objetivos teéricos (como la
persecucion de principios globales y modelos comprensivos, la biasqueda de
secuencias estables y elementos invariables, la construccién de taxonomias
de clases supuestamente fijas) para orientarse hacia... la practica.

JOSEPH ]. SCHWAB

Un enfoque prdctico como lenguaje para el curriculum (1969)

En este ensayo partimos de una premisa central: la teoria y la prictica
constituyen dos compromisos fundamentales del campo del curriculum.
En esta exposicion buscamos dilucidar cada uno de ellos, partiendo de la
idea de que el futuro de este campo de conocimiento debera resolver sus
responsabilidades en ambos niveles. Reconociendo que los sistemas edu-
cativos enfrentan una era de cambios sin precedentes, que reclaman de
una respuesta puntual y pronta en la conformacién de proyectos de forma-
cion. Las nociones de ensenanza, aprendizaje y curriculum se encuentran
trastocadas en su mismo fondo por cuanto las tendencias mundiales y los
desarrollos de la tecnologia permiten vislumbrar un horizonte diverso para
ellas.

No es que desconozcamos la dinamica de la educacion, ni mucho me-
nos la importancia de conformar un proyecto para el sector desde los re-
sultados de la investigacion o desde la experiencia generada a través de los
anos, sino que es imprescindible reconocer los grandes cambios de todo
tipo que se han producido, asi como la necesidad de que estos sean proce-
sados por los proyectos educativos.
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Futuro del campo del curriculum

Recién comenzado un nuevo siglo, atendiendo a las caracteristicas que
tiene la evolucion del desarrollo del campo curricular y de las disciplinas
que convergen en el mismo, asi como a las grandes lineas en las que se van
definiendo los proyectos educativos (reconociendo sus contradicciones in-
herentes), es conveniente volverse a preguntar sobre el futuro proximo del
campo del curriculum.

Esta reflexion requiere incorporar los temas que conforman una
«nueva agenda» de formacion profesional/académica para el siglo que se
acaba de iniciar, donde sobresalen los siguientes temas de importancia:
competencia que lleva implicita el sentido de necesidad de tener la forma-
cion y el desarrollo de habilidades necesarias que permitan «competir»
con egresados de otras instituciones, tanto a nivel nacional como interna-
cional, asi como el desarrollo mismo de la habilidad; certificacion profe-
sional como reflejo de lo anterior, que permita resolver con eficiencia un
conjunto de pruebas estandarizadas y acompanar los procesos curricula-
res con la acreditacion adecuada de los programas; una formacion flexible
que permita al profesional adaptarse a los cambios que la tecnologia y las
legislaciones nacionales establecen para el mundo del trabajo, con flexibi-
lidad asi como capacidad de generar procesos de aprendizaje permanen-
tes; una formacion para tolerar la diversidad y para la convivencia (tema
planteado por la UNESCO ante los problemas de destruccién racial, étni-
ca y religiosa en la Europa de la era postsocialista, que nos recuerdan
nuestra relacion con los diversos grupos indigenas) y que ciertamente hoy
demandan se vuelvan a enriquecer con la educacion para la paz, tema que
acompano el desarrollo del movimiento de la escuela activa en los prime-
ros anos del siglo XX.

Empleamos intencionadamente la denominaciéon campo curricular
con la finalidad de reconocer que en este ambito de conocimiento y practi-
ca se integran diversos elementos, entre los cuales reconocemos: ) un de-
sarrollo teérico o conceptual; ) un desarrollo prictico y de técnicas para
mejorar los planes y programas de estudio, asi como para mejorar la inter-
vencion en el trabajo escolar; v, ¢) el empleo de diversas metodologias para
realizar estudios de base empirica sobre diversos topicos del campo del cu-
rriculum: estudios sobre egresados y/o del mercado ocupacional, estudios
sobre los contenidos y/o los procesos de desarrollo cognoscitivo, estudios
sobre la dindmica escolar y/o sobre los procesos del aula (en este punto, el
campo del curriculum se asemeja al campo de las ciencias de la educacion,
puesto que para su investigacion, sobre todo aquella que acude a formali-
zarse buscando datos empiricos, se emplean metodologias cuyo origen se
encuentra en otras disciplinas; tal es el caso de las que devienen de la an-
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tropologia, la historia, la sociologia, la economia, la psicologia y la didacti-
ca, entre otras).

En la actualidad el desarrollo del campo curricular se encuentra entre-
cruzado por actividades realizadas en algunas de estas tres tipologias (lo te6-
rico, lo referencial con datos empiricos y las reflexiones sistematizadas).
Ello genera, en si mismo, una primer dificultad para establecer una clara
delimitacion de objeto en el campo curricular.

Todo ello sin desconocer que las fronteras del campo curricular son
endebles, que de la misma forma que lo llevan al ambito de la didactica o al
estudio de las vivencias en el aula, pueden diluirlo en estudios de egresa-
dos o de desempeno profesional. Finalmente, uno de los grandes temas
que no se han resuelto es la misma delimitacién de esta disciplina. En su
version mas amplia se llega a fundir con las llamadas ciencias de la educa-
cion o queda restringida a las teorias instruccionales.

Por otra parte, el desarrollo de lo curricular se encuentra estrecha-
mente ligado con lo que podriamos considerar como su historia contem-
poranea. Dicha historia se caracteriza por la internacionalizacién de una
teoria gestada dentro del marco de la educacién para el ser humano en el
seno de la sociedad industrial, la teoria del curriculum alimentada desde
su génesis en Dewey, Bobbit y Charter de una vision pragmatica (con sus
ejes cientificos y valorales, como se puede observar en el pensamiento de
William James), administrativa (que le deviene de la administracién cien-
tifica del trabajo) y con amplias aspiraciones de conformar la utopia de la
sociedad democratica. Una teoria de la escuela, del proyecto escolar y del
trabajo en el aula que, al desplazar la didactica del eje de la estructuracién
de la disciplina educativa, se encontraba en el proceso de conformacién
de un nuevo paradigma en las disciplinas educativas: la educacion (cienti-
fica) en la era industrial, tal es la tesis que en el fondo defiende Hans-Jiir-
gen Apel en su libro Teoria de la escuela en una sociedad industrial demo-
erdtica.’

Schwab incluy6 la idea del campo en una etapa «moribunda», porque
las principales reformas que se hicieron al curriculum en la «era post-Sput-
nik» fueron realizadas por académicos que no provenian del ambito del
curriculum, al mismo tiempo que la reduccién de recursos para la educa-
cion impedia el funcionamiento del campo.

La internacionalizacion de esta teoria en la década de los afios setenta
del pasado siglo (que concluyé con una especie de primicia de la globaliza-
cion), permitio generar un debate en el campo del curriculum que, al mis-
mo tiempo que se encuentra signado por tematicas mundiales, responde a
una especificidad regional.’ Este debate quedo atrapado inicialmente en la
dimension técnica sobre la formulaciéon de planes, programas, estrategias
de ensenanza y evaluacion; y posteriormente se ha enriquecido con los mds

165



diversos elementos, desde los que dan cuenta de los problemas del curri-
culum, hasta aquellos genéricos de la educacion.

Asi, el campo del curriculum se encuentra totalmente integrado en el
debate actual de las ciencias de la educacion, varias de cuyas pautas prin-
cipales (quiza, incluso, las mas importantes) se encuentran signadas por
la estructura de problemas que dieron origen al campo, a saber: lograr
la educacion/entrenamiento del ser humano de cara a las exigencias de
la industrializacion, asi como formar al ciudadano de una sociedad in-
dustrial-democratica.’

En esta historia contemporanea del campo distintos autores han esta-
blecido una clasificacion de etapas o periodos en la evolucion que tuvo en
el siglo pasado, en particular en los tltimos cincuenta anos. Una de las
mas aceptadas fue la que establecié Pinar’ en 1979, donde mencionaba
tres etapas: los tradicionalistas, la conceptual empirista y los reconceptua-
listas. Mientras los primeros se ubicaban en el pensamiento de Tyler, a
este tipo de trabajo se le asignan diversas caracteristicas: se orientan ha-
cia los profesores y las escuelas, orientado por el modelo burocratico, un
cientificismo, una vision progresista, su posicioén ahistorica y fidelidad al
conductismo. MacDonald los denominé de «racionalidad tecnologica»,
su lenguaje es simple, «de estilo periodistico» para que puedan ser com-
prendidos por los profesores; mientras que los segundos, los conceptual
empiristas, mantienen su interés por los profesores y las escuelas, parten
de una critica a la vision de Tyler, buscan fundamentar sus propuestas, en
particular las que pretenden lograr una justificacion a la secuenciacion de
los contenidos de la ensenanza, a partir de un rigor cientifico que pueda
fundamentar las decisiones tomadas. Critican la relaciéon mecanica entre
teorias educativas y realidad curricular (plantean que el curriculum debe
dejar de moverse con teorias prescriptivas), lo cual los acerca a los traba-
jos apoyados en la etnometodologia (en todo caso, en este acercamiento
siempre se olvidaron del concepto del curriculum oculto, elaborado por
Jackson en 1968, asi como la metodologia, precisamente cercana a lo etno-
grafico, que le permitié construir dicho concepto). Finalmente, los recon-
ceptualistas, conservando su interés por los profesores y la escuela, sostie-
nen la dimensién politica de la perspectiva curricular. Asumen una mirada
emancipadora del curriculum, vinculando sus reflexiones, estructuradas
en diversas miradas marxistas, con las necesidades y perspectivas de los
grupos sociales desposeidos. Su critica a la racionalidad técnica es clave,
asi como su alejamiento de las prescripciones curriculares. En vez de ello,
analizan las complejas situaciones en las que se desarrollan las diversas si-
tuaciones curriculares y escolares. La critica a las visiones técnicas y sus ex-
cesos, que derivaron en una especie de fobalotecnia, que confundio tecno-
cracia con necesidades técnicas.
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He dedicado un espacio amplio a esta clasificacion porque, mas alla de
su misma riqueza, quiza debamos analizar como también tuvo un empleo
parcial y acritico, ambos elementos contradictorios en si, que impactaron
sobre el debate curricular mexicano en la década de los anos ochenta y no-
venta.

En algun sentido habria que recuperar —para no dejar en una especie
de reprimido histérico— las miltiples experiencias latinoamericanas de
formacion profesional orientadas a resolver los problemas de los sectores
mas amplios. Tales como Arquitectura de lo popular, Medicina de primer
nivel. Reconocer el periodo donde tales proyectos se gestaron (mediados
de los sesenta), la forma como articularon lo teérico/técnico con lo politi-
co, asi como analizar los elementos que llevaron a que tales proyectos pa-
decieran fuertes crisis que finalmente los condujeron a su extincion en la
mayoria de los casos.

Ciertamente, el problema de clasificar la produccion curricular bajo
una perspectiva sigue siendo un reto de los que trabajamos este tema. El
debate en este punto no esta cerrado. Al realizar el estado del conocimien-
to en 1993 propusimos como un esquema para trabajar dicha produccion
el analizarla desde la perspectiva de Programas de Investigacion (concepto
retomado de Lakatos) y bajo la vision de los temas que se abordan en el
campo. En ese momento logramos establecer los siguientes programas de
investigacion: el de la racionalidad técnica (planes y programas de estudio
en su calidad de productos y estructuras formales), procesos de ensenanza,
aprendizaje e instruccion, curriculum oculto y vida cotidiana en el aula,
curriculum en la relacion con la formacion de profesionales y con su fun-
cion social, curriculum como practica educativa, curriculum como proble-
ma de seleccion, organizacion y distribucion de contenidos y lectura e inter-
pretacion de los sujetos en torno al curriculum. En esa ocasion reconocimos
que los diversos programas de investigacion coexisten y reflejan la diversi-
dad del campo.’

Una vision que hoy puede aportar a la forma de produccion de cono-
cimientos en el campo del curriculum es el concepto de Gibbons,” en el
que estudia que existe una forma disciplinar de producir informacion (lo
que denomina modo 1), frente a un modo multidisciplinar que atiende a
la resolucién de problemas (que denomina modo 2). En el mismo conver-
gen diversas disciplinas, pero el centro de su interés consiste en identificar
problemas y establecer diversas estrategias de solucion. Consideramos
que la produccion curricular se encuentra mucho mas ligada a esta con-
cepcion.

Por otra parte, el empleo del concepto «racionalidad técnica» no ha
sido afortunado en nuestro medio, porque a la larga genera una especie de
descalificacion de las propuestas que tienen como objetivo primordial la
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practica cotidiana. Debemos reconocer que los planteamientos que se en-
cuentran centrados en los problemas de la realidad escolar, de la interven-
cion escolar, pueden proceder de un diverso interés cognitivo; unos devie-
nen de una mirada exclusivamente tecnicista, mientras que en otros casos
se logra una articulacion «tedrico-técnica»;” articulacion que busca resta-
blecer de la forma que sea el circuito realidad-conceptualizacion-realidad,
ya que son las situaciones concretas del sistema educativo, de la realidad
institucional y de las demandas del aula, las que exigen concebir formas de
intervencion, o bien reflexionar sobre intervenciones desarrolladas, lo que
significaria un reencuentro de diversa forma entre especialistas y actores,
fundamentalmente los docentes. Quiza para avanzar en esta perspectiva
sea necesario empezar a hablar de una «racionalidad que emana de la prac-
tica».

Lo que nos obliga a cubrir una deuda histérica para valorar su impor-
tancia, pero también para analizar hasta donde es responsable de un cierto
«letargo» que ha generado que ciertas exigencias de la vision formalista de
la politica educativa internacional, traducida a las locales, hayan sido cu-
biertas por propuestas que emanan de perspectivas fuera del curriculum.
Asi, los puntos que el debate curricular dejo fuera, han sido ocupados en la
actualidad por los diversos sistemas de evaluacion: examenes de ingreso y
de egreso de la licenciatura, asi como los sistemas de acreditacion de pro-
gramas y de certificacion de profesionales que tienden a convertirse, a cor-
to y medio plazo, en los principales impulsores para la revision y reforma
de los planes de estudio en los proximos anos.

En estos treinta altimos anos (en los que se ha internacionalizado) he-
mos pasado por diversas etapas en nuestro medio: la incorporacion de los
teoricos estadounidenses a nuestra perspectiva, la génesis de diversas ten-
dencias nacionales respecto del campo (lo que significo la conformacion
de incipientes tradiciones diversas y luchas intelectuales en su interior),
junto con la incorporacion de otras tradiciones que se venian conforman-
do en relacion al mismo, donde sin duda sobresalen los autores ingleses,
australianos y espanoles.

Finalmente, y no menos importante, el reconocimiento que se estable-
ci6 en el estado del conocimiento del campo del curriculum en 1993, como
un campo de investigacion y desarrollo en proceso de consolidacion en
nuestro medio.

Estos dos elementos: la conformacion de diversas etapas de desarrollo
del campo, junto con el desarrollo particular que ha tenido en nuestro me-
dio, son el punto de partida que nos permite reflexionar sobre el futuro del
mismo.
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¢Cual es el papel de la teoria en el campo curricular?

Partimos de la necesidad de reconocer la necesidad de conceptualizar
(teorizar) el desarrollo curricular frente al tecnicismo que lo caracterizo en
los primeros textos referidos a la elaboracion de planes y programas de es-
tudio en nuestro medio. La reaccion fue la necesidad de establecer los fun-
damentos conceptuales del curriculum.,

De ahi se avanzo en buscar elementos que permitan comprender como
el desarrollo de un corpus tedrico (proveniente de varias ciencias sociales y
de la epistemologia) permitia focalizar de otra forma una tematica curricu-
lar, manteniendo un compromiso con la practica. Quiza de ahi se paso6 al
otro extremo: aplicar al campo del curriculum discusiones conceptuales, y
mas aun, estructuras conceptuales de otros campos de conocimiento, pro-
moviendo un debate que por una parte pierde su compromiso con la prac-
tica y, por la otra, no logra incorporar las intenciones sustantivas del cam-
po curricular (interés cognitivo en términos de Habermas), produciendo
un debate cercano a las teorias centrales de discusion y alejado de lo curri-
cular.

En 1987 Alicia de Alba se preguntaba por el papel que jugaban los
«Productores de conocimiento en el campo del curriculum». Pregunta re-
levante, por cuanto impulsaba una discusion con dos orientaciones: ¢con-
servan algtin compromiso tales productores con la practica curricular?, a
la vez que permitia pensar acerca de cual es la capacidad de tales produc-
tores para generar un conocimiento que pueda ser entendido y compren-
dido por los académicos con los que conviven.

Asi podriamos afirmar que no necesariamente se ha logrado una arti-
culacion tedrico-técnica, sino que se avanza en ambitos donde la mayoria
de las ocasiones ambos temas no se tocan. Asi, por ejemplo, ;cudles fueron
los soportes tedricos para la conformacion y generalizacion de las diversas
propuestas de flexibilizacion curricular? No me retiero a la dedicacion y
exigencia que se ha tenido en diversas instituciones para impulsar este
proyecto, aunque una revision de los mismos refleja que fueron las autorida-
des educativas de diverso nivel (rectores en unos casos, autoridades educati-
vas nacionales en otros) las que han impulsado el proyecto de fHexibiliza-
cion, frente al cual han tenido que responder un conjunto de especialistas
de cada institucion. En sentido estricto, sin embargo, el proyecto no ftue el
resultado inicial de una propuesta conceptual, sino el resultado de un cam-
bio que la politica educativa definié, mas en cercania con lo que acontece
en el mundo del trabajo, que de su «estudio de los expertos del curricu-
lum». Se podra argiiir que los principales cambios de la «educacion para la
era industrial» se conformaron de esta manera, lo cual es cierto: un estudio
de las diversas practicas de evaluacion a principios del siglo XX, estudios
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sobre eficiencia escolar, sobre mecanismos para asignar salarios diferencia-
dos a docentes a partir del rendimiento de sus estudiantes; encuestas repu-
tacionales en el sistema de educacion superior estadounidense; estudios de
inteligencia y aptitudes para el aprendizaje, todos ellos fueron realizados
antes de la década de 1920, cuando la disciplina que los engloba se confor-
maria hasta las décadas de 1940 (vinculada a la evaluacion del aprendizaje)
y de 1960 (ya como evaluacion educativa). De esta manera también pare-
ceria que el papel de la teoria es acercarse de manera tardia a las propues-
tas curriculares. Lo mismo se puede afirmar de la llamada «educacion pur
competencias».

¢Queé teoria necesita el curriculum?

No se puede desconocer que la estructura que subyace en esta pregun-
ta es similar a la que varios autores formularon desde el siglo X1xX para el
campo de la educacion. De esta manera, Herbart, en Pedagogia general,
derivada del fin de la educacion (1806), advertia que si la pedagogia no
daba un paso en la construccion de su propia teoria se veria permanente-
mente invadida como una provincia por fuerzas del extranjero. Razon te-
nia, por cuanto el mismo autor visualizaba la relacion en la que surgia la
pedagogia vinculada al saber filoséfico.

Quiza sea este un tema que hoy en dia convendria dilucidar de nuevo
en el campo del curriculum. No se trata de negar o desconocer la necesi-
dad de desarrollar una solida conceptualizacion en relacién a este campo,
aun reconociendo que para los estudiosos de las teorias, los «epistemdlo-
gos», en muy pocos campos existe una teoria, sobre todo cuando conside-
ran que solo la fisica ha logrado establecer un cuerpo de conocimientos
propios y predictivo. De ahi la distincion entre conceptualizacion y teoria;
de esta manera, el campo del curriculum es un campo en el que se pueden
desarrollar conceptualizaciones, y no, por lo menos en este momento, una
teoria.

Se trata, entonces de analizar tanto las posibilidades de una teoria cu-
rricular (expresion que utilizamos en otros trabajos en un sentido colo-
quial), como de analizar el significado que tienen los conceptos tedricos en
el campo del curriculum, esto es, determinar si estos son el resultado de la
necesidad de construir un concepto para «nombrar», «explicar», «descri-
bir» un tema, topico y objeto en este campo de conocimiento, o si bien son
términos retomados de otras disciplinas, para lograr una argumentacion,
pero sobre todo para producir un efecto de explicacion retomando como
«andamiaje» un constructo de otro campo de conocimiento. Esta practica
no es necesariamente improcedente, puesto que constituye la base de con-
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ceptos desarrollados en diversas disciplinas. Por ello la historia de la cien-
cia necesita ser reconstruida en forma transversal (esto es, en su relacion
con la cultura y el debate de los demds campos del conocimiento). Asi por
ejemplo, Freud retomé el término Edipo de la cultura griega, sublimacion
de la quimica, pero no fue un empleo mecanico del mismo, sino que su uso
fue un paso en una necesidad de construir un concepto en el marco de una
estructura teorica. En este sentido, podemos reconocer que miltiples con-
ceptos que se emplean de atano y otros modernos en el campo del curricu-
lum, tanto los que se refieren a problemas «técnicos», tales como «perfiles
de egreso», «objetivos generales», «competencias basicas», «contenido,
asignatura o modulo», asi como los que se emplean para realizar un senala-
miento de nivel conceptual: «determinacion curricular», «discurso curri-
cular», «<hermenéutica y curriculum», son tomados de otras disciplinas con
la pretension de lograr una formulacion y un sentido propio en el campo
del curriculum.

En este caso, estamos en la obligacion de analizar hasta donde el tér-
mino que se emplea en el campo curricular respeta realmente el rigor o la
estructura de la disciplina de origen. En algunos casos ello se puede re-
conocer, mientras que en otros tendremos que aceptar que dicho con-
cepto forma parte mas de una «moda», antes que de un concepto que
permita clarificar un problema especifico en lo curricular. Quiza «her-
menéutica» sea uno de los temas que han sido objeto de abuso y defor-
macion.

Y en el campo de la practica, ¢qué?

Un ultimo nivel es el campo de la prictica. Necesitamos analizar por
donde vienen las demandas y las exigencias para la educacion del hombre
del siglo que acaba de empezar. Ello requiere seguramente de una profun-
da modificacion de nuestra cosmovision sobre la educacion. Desde mi
perspectiva, tres ejes se constituiran en articuladores de esta demanda de la
practica:

a) La eficiencia, como necesidad de generar una formacién para resol-
ver una multiplicidad de problemas del mundo que nos rodea. En
este momento seguramente se impone una lectura de nuevo del pré-
logo de Bobbit, en el que presenta una importante caracterizacion
de las diferencias entre una educacion «enciclopédica», frente a la
que emana de un mundo practico. Lo escolar requiere redefinir el
sentido de su contenido: educamos para recuperar lo mas importan-
te de la historia de la cultura o para ayudar a que el sujeto estructure
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mecanismos diversos para acercarse al conocimiento, el cual, en la
era de la informacion, ha dejado de ser algo acumulado, tijo y ha pa-
sado a ser dominado, para convertirse en algo circunstancial, en
proceso continuo de cambio y que requiere el desarrollo de habili-
dades para diferenciar lo sustantivo de lo accidental. Eficiencia para
desarrollarse en el mundo que nos rodea significa tener habilidades
de lectura, escritura y comunicacion, desarrollar un pensamiento
matematico. '

b) Una educacion que recupere la dimension valoral como estructu-
rante de lo humano. Tolerancia, respeto al otro (educacion para la
paz) y capacidad de estar bien con los demas y consigo mismo son
los retos de una educacion del futuro. Se trata de algo diticil de lo-
grar si los educadores son incapaces de «actuar» este conjunto valo-
ral. No se trata de «recitar un nuevo catecismo valoral», sino de es-
tar en un ambiente donde el mismo tenga sentido, porque se
encuentra profundamente enraizado en la practica educativa.

¢) Un ser humano que haya desarrollado las habilidades tecnologicas
que demanda el nuevo siglo. Esas tecnologias que, a la vez que lo
acercan a la informacion, pueden deformarle su percepcion de la
misma. Una habilidad para decodificar los mensajes que son emiti-
dos, su intencionalidad y su potencialidad manipuladora, ensenar a
«decodifticar» los mensajes de los medios (televisivos e impresos) es
una habilidad fundamental, en tanto se puede reconocer que los me-
dios juegan un papel basico en la conformacion de una conciencia y
una percepcion social. Hoy, mas que nunca, el medio es el mensaje,
hasta el punto de que todos los procesos electorales recientes no
solo lo reconocen, sino que lo emplean. Una habilidad para mane-
jarse en Internet, para acceder a informacion significativa y, al mis-
mo tiempo, para reconocer aquella que carece de sentido; del mis-
mo modo, se requiere recuperar el libro como un instrumento de
trabajo y de formacion.

Estos tres ejes requieren quedar atravesados por una actitud de los es-
pecialistas en el campo curricular ante las demandas y necesidades de los
actores, ante las demandas que emanan del mundo del trabajo y de los res-
ponsables de las politicas hacia la educacion y ante las necesidades que ex-
perimentan docentes y estudiantes.

No se trata necesariamente de demandas y necesidades que conver-
gen, del mismo modo que las necesidades tampoco adquieren necesaria-
mente una expresion lingtiistica. Sin embargo, ambas se encuentran pre-
sentes.

(Quiza esta sea una nueva tension que se pueda encontrar en el futuro
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del campo del curriculum, puesto que el especialista puede estar mas inte-
resado en «sus» desarrollos conceptuales, sin visualizar el sentido que
emana de una realidad especifica. Regresar a lo practico puede traer la uti-
lidad de visualizar un conjunto de exigencias que requieren ser atendidas y
cuya omision tiene consecuencias en el desarrollo del campo. La realidad
educativa y escolar puede resignificar el papel del curriculum en el marco
de la tarea educativa, asi como sus posibilidades de cambio frente a la edu-
cacion.

Una aportacion de la década de 1970 fue la discusion sobre los siste-
mas de ensenanza modular, que tratan de promover un aprendizaje para
resolver problemas que emanan del mundo del trabajo, de la practica pro-
fesional. Después de ello, no hemos tenido una discusion de grandes siste-
mas, lo que no significa que no experimentemos una dinamica del cambio.
El curriculum mixto (tramos por asignaturas y tramos modulares) de los
posgrados en salud publica, la incorporacion de la nocion de flexibilidad y
competencia, asi como la integraciéon de algunos principios de la psicolo-
gia cognitiva, constituyen elementos del cambio que atraviesan hoy los sis-
temas educativos.

Las preguntas basicas para operar un plan y un programa de estudios,
esto es, para pensar su elaboracién o su ejecucién, son basicamente las
mismas. ¢Cémo se puede fundamentar la propuesta? ¢Cuiles son las
principales necesidades y demandas (sociales, educativas y del entorno?
¢Qué respuesta se puede ofrecer a través del curriculum? ¢Como selec-
cionar, organizar y generar procesos de aprendizaje en relacion a los con-
tenidos? ¢Cuadles son los contenidos relevantes y en qué concepcion de
aprendizaje deben ser trabajados? ¢Coémo reconocer la diversidad cultu-
ral y su necesaria expresion en un plan de estudios? ¢Como realizar una
evaluacion que trascienda la dimension de un juicio para ejercer la de re-
troalimentacion?

Las respuestas quiza no puedan ser tan radicales como uno esperaria.
Ciertamente, los sistemas educativos tienen su dinamica y es dificil salirse
de ella, aun cuando la revolucién tecnolégica que experimentamos sea el
inicio de un cambio radical en el sistema educativo. Asi como la aparicion
de la imprenta tardé mas de dos siglos para expresarse plenamente en las
incipientes practicas escolares, hoy la revolucion de la informatica trans-
formara las formas de la educacién, sélo que esta transformacion se reali-
" zara de una manera mucho mas acelerada. No tendremos que esperar dos
siglos, sino que, seguramente, esa transformacion se realizara en el plazo
de una o dos generaciones. Pero no podemos desconocer que estamos su-
jetos a una serie de tensiones en su resolucion, entre ellas sobresalen: el
avance de un pensamiento formal sobre el sistema educativo (sistemas de
medicion de la calidad, acreditacion de programas), frente a la necesidad
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de desarrollar perspectivas procesuales para valorar el desarrollo de los sis-
temas educativos; los amplios residuos de una formacion enciclopédica
que se expresa en los contenidos de las ciencias, la literatura, las ciencias
sociales (vale la pena analizar los libros de biologia, fisica 0 quimica que
existian a principios del siglo XX y los contenidos de los planes de estudio
referidos a estas disciplinas, o bien asistir a los debates de los profesores de
literatura que insisten en que los estudiantes «lean» autores del periodo de
las luces, romantico, etc., aunque ello mate su placer por la lectura), frente
a la necesidad de educar para entender y enfrentar un conjunto de proble-
mas que emanan del mundo actual.

Quiza valga la pena hacer una reflexion colectiva sobre qué tipo de
educacion podremos establecer y al mismo tiempo realizar cambios en la
concepcion de los contenidos de ensenanza y en las practicas educativas de
las que somos directamente responsables.

Notas

1. Investigador titular C, actualmente director del CESU, de la UNAM
(2002).

2. APEL, HANS-JURGEN (1979), Teoria de la escuela en una sociedad indus-
trial democritica, Sociedad de Educacion Atenas, Salamanca.

3. En este punto no debemos perder de vista que un elemento constitutivo
de otras «teorias» educativas es precisamente la forma como se van incorporan-
do en las acciones educativas de naciones diversas a las que fueron su punto de
generacion. En cierto sentido, esto sucedié con varios elementos del pensa-
miento de Comenio. Por ejemplo, los principios de «una sola cosa a la vez»,
«primero la cosa y luego la idea», entre otros. O bien a propuestas pedagégicas
contemporaneas, como puede ser la escuela Montessori, la pedagogia Freinet,
o los conceptos de Freire sobre la educacion (educacion bancaria). Todos ellos
se han convertido en elementos universales del pensamiento educativo (en
otro sentido, se han globalizado). En el caso de la ideas pedagégicas desarro-
lladas en la industrializacion estadounidense, no podemos desconocer que
mucho antes de la universalizaciéon del campo del curriculum se dio la univer-
salizacion de la evaluacion del aprendizaje (en particular de la teoria de la me-
dicion educativa y de la teoria de los tests). En México, los tests se emplean
desde finales de la década de los anos veinte del siglo pasado.

4. APEL, HANS-JORGEN (1979), Teoria de la escuela en una sociedad indus-
trial democritica, Sociedad de Educacion Atenas, Salamanca. Para tener una
panoramica del ideal educativo en el que se desarrollé la construccion del pen-
samiento educativo del siglo XX, véase CREMIN, L. (1962), La transformacion
de la escuela, Omega, Buenos Aires.

5. PINAR, W. (1989), «LLa reconceptualizacion en los estudios del curricu-
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lum», en GIMENO SACRISTAN, JOSE y PEREZ GOMEZ, ANGEL (eds.), La ense-
nanza: su teoria y su practica, Akal-Universitaria, Madrid, pags. 231-240.

6. DIAZ BARRIGA, A. (compil.), (1995), Procesos curriculares, institucionales
y organizactonales. La investigacion educativa en los ochenta. Perspectivas para
los noventa, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, México.

7. GIBBONS, M., LIMOGES, C., NOWOTNY, H., SCHWARTZMAN, S., SCOTT,
P.y Trow, M. (1997), La nueva produccion del conocimiento, Ediciones Poma-
res, Barcelona.

8. Esta es una conceptuacion que se encuentra en las primeras versiones
de Drdactica y curriculum, hacia 1984. Por alguna razon, que habria que inda-
gar, no ha tenido impacto en el campo, a pesar de la consistencia de la formu-
lacion.
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