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LOS CONOCIMIENTOS COMUNITARIOS EN LA CONSTRUCCION

ACTIVIDAD 1.

CURRICULAR COLECTIVA

# Lee el fragmento, comenta tus primeras experiencias y apreciaciones en relacion a
los conocimientos de las culturas.

Todos los pueblos cuentan

\ aunque no todos cuentan de la misma manera;

de la actividad de contar se han construido abstracciones
que se sintetizan en numeros

de las diferentes formas de contar

se han derivado diferentes formas de construir numeros

abstracciones que simbolizan y expresan de diversas maneras
y una de estas formas es la oralidad o la numeracion hablada

para decirlo de otro modo.

Mtro. Isais Aldaz Hernandez
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ACTIVIDAD 2.

# Analiza la construccion colectiva

‘de escuela a centro de compartencia de

conocimientos” y el cuadro elaborado a partir de la teoria de control cultural de Bonfil

Batalla.

DE ESCUELA A CENTRO DE COMPARTENCIA DE CONOCIMIENTOS

El centro escolar como nucleo
nodal de transformacion del conocimiento
impone nuevas formas de construirnos
como sujetos, aquellos que resisten a los
procesos de hegemonia del pensamiento,
invita al dialogo cultural que resignifique la
vida de los pueblos, que reconstruya los
procesos educativos del lugar y espacio
llamado escuela, para entenderse como el

centro de compartencia del saber que

fortalece la identidad de la vida del
estudiante y su cultura.
La fuente que nutre los

conocimientos comunitarios es la vida, asi
encontramos en la tradicion oral palabras
expresadas en leyendas, mitos, cuentos,
frases, dichos vy adivinanzas de Ia
comunidad. La palabra es un recurso

fundamental para la comunicacion ésta
puede expresarse mediante sonidos, ideas
(voz o sonidos) o pensamientos, que
encierran en si mismas formas singulares

de la cosmovision.

TEEA 2017-2018

La vida cotidiana ha necesitado de

conocimientos matematicos como la

docena, el establecimiento de
equivalencias en el trueque, las unidades
de medida como la vara, codo, cuarta,
brazada; utilizacion de unidades para medir
como el almud, jicara, cuartillo y la lectura
del sol y la sombra para utilizar el tiempo;
estos conocimientos han permitido resolver
distintos problemas matematicos que les

presenta la vida.

Los conocimientos de la naturaleza
han sido el resultado de una relacion de
respeto y reciprocidad que se tiene con
ésta, asi las plantas medicinales, animales
silvestres, el agua y la fertilidad del suelo,
le han ayudado a mantenerse en armonia
con el medio natural, por este tipo de
relacion el centro de compartencia de
conocimientos debe  propiciar que las
familias de los estudiantes se interesen
en acercarlos al conocimiento de la

naturaleza y formas de concebirla, que se
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apasionen, protejan y cuiden como lo

hicieron nuestros antepasados.

descansa en la

La vida social

memoria colectiva de la comunidad que se
ha transmitido de generacion en
generacion, esta Historia se ha construido
a lo largo del tiempo y se encuentra viva en
las distintas huellas que estan presentes
en la comunidad, la encontramos en los
mitos y en la tradicion oral que se ha
mantenido a través de  distintas
generaciones que cuentan como era la
comunidad a lo largo del tiempo; otra
manifestacion de la vida social son los
principios éticos que matizan las distintas

formas organizativas.

TEEA 2017-2018

El arte es una manifestacion del ser
humano que refleja la cultura propia en
diferentes

donde se encuentran

expresiones artisticas como cddices,

escultura, orfebreria, vestido, danza,

musica y paisajes naturales; estas
manifestaciones permiten apreciar, crear y

revitalizar el arte comunitario.

La comunidad ha mantenido formas
de recreacion a través de distintas
actividades y utensilios que permiten
fortalecer la identidad colectiva, en donde
resaltan juegos, juguetes y juegos de
Estos

festividades comunitarias.

conocimientos que ha construido vy
preservado la comunidad son la base que
permite ver, entender, sentir y organizar el

mundo.

Por ello, en el centro de

compartencia de conocimientos Ila
sabiduria comunitaria, se debe convertir en
la base de la construccion del
conocimiento, que permitan desarrollar de
conocimientos

manera natural los

comunitarios propios y de otras culturas.
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CUADRO CONSTRUIDO A PARTIR DE LA TEORIA DE CONTROL CULTURAL DE

BONFIL BATALLA (1989)

CARACTERIZACION

EJEMPLOS

Toma las decisiones sobre los
elementos culturales que son
propios porque los conserva
como patrimonio preexistente.
La autonomia de este campo de
la cultura consiste precisamente
en que no hay dependencia
externa en relacion a los
elementos culturales sobre los
que se ejerce el control.

Siembra del maiz.
Lengua materna.
Asamblea
Organizacion
Comunitaria

PROPIOS
(7)) (7))
S o
w %
= &k
o 2
S 2
o O
(&) (&)
APROPIADOS

Se forma cuando el grupo
adquiere la capacidad de
decision sobre los elementos
culturales ajenos y los usa en
acciones que responden a
decisiones propias.

Fiesta del carnaval.
Musica de  banda
filarmoénica

Danza de la pluma

Lectura complementaria “La cultura desde la teoria del control cultural” en el Anexo 4.

ACTIVIDAD 3.

# Después de la lectura y el analisis del cuadro. En colectivo comenta la vida cotidiana
de la comunidad donde trabajas, y construye el cuadro de organizacion de los
conocimientos comunitarios.

TEEA 2017-2018
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SABIDURIA COMUNAL

ELEMENTOS DE LA COMUNALIDAD

TERRITORIO TRABAJO EL PODER POLiT!CO Y FIESTA
COMUNAL COMUNAL ORGANIZACION COMUNAL
COMUNAL

CONOCIMIENTOS
COMUNITARIOS

Nota: El cuadro es una aproximacion para el ejercicio.

Lectura complementaria “Comunidad y Comunalidad”. Anexo 5.

ACTIVIDAD 4.

# A partir de la reflexién y la construccién de organizacién de los conocimientos
comunitarios, analiza en colectivo los siguientes planteamientos:

e ;,COmo los conocimientos comunitarios permiten transformar y fortalecer la
identidad cultural?

* La sabiduria comunitaria se ha mantenido en resistencia ;Qué acciones han
permitido su pervivencia?

* ;Qué actividades se deben desarrollar para incorporar los conocimientos
comunitarios en la vida cotidiana en la escolar?

* ;Cbémo incorporamos la filosofia comunitaria en la vida cotidiana escolar?

* ;Qué estudiantes estamos formando?
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CONOCIMIENTOS OTROS EN LA CONSTRUCCION CURRICULAR

La perspectiva de una educacion
alternativa en Oaxaca dentro de los
procesos de resistencia y las
construcciones curriculares propias desde
un enfoque holistico, las construcciones
didacticas deben analizar e interpretar los
conocimientos de la cultura universal, que
permita formar estudiantes que cuestionen,
critiquen y defiendan con argumentos

solidos la identidad cultural.

ACTIVIDAD 5.

Como colectivo en el desarrollo de
los conocimientos de la cultura universal,
es importante considerar que se debe partir
de la sabiduria comunitaria que nos

permita visibilizarnos en las culturas.

Los conocimientos universales les
dan la oportunidad a los estudiantes de
tener movilidad y pertinencia en el sistema
educativo nacional, al integrarse a los
centros educativos en distintos contextos

regionales, nacionales e internacionales.

# Después de analizar el cuadro de “conocimientos universales en la escuela”, debate
los planteamientos y desde su experiencia construye y complementa el cuadro con
otros elementos que permitan el desarrollo de los conocimientos universales en el

aula.

* ;Cuales son los contenidos, ejes o elementos que aseguran una formacion que
permita la construccion de nuevos conocimientos para la vida cotidiana?

e ;COmo desarrollar procesos didacticos, que permitan la decolonizacion del

pensamiento?

TEEA 2017-2018
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CONOCIMIENTOS UNIVERSALES EN LA ESCUELA

(Cuadro elaborado a partir de la lectura “Contenido didactico” de Estele Quintar)

éQué ;,Como y desde | Caracteristicas ¢, Qué elementos se deben
representan? dénde se tomar en cuenta para
seleccionan? trabajarlos en el aula?

Representan Se compromete | =Generalizable: | = Que ayuden en |la
tanto vivencias con una postura en el sentido resolucion de problemas
como ante el de que estos de la vida cotidiana.
experiencias y conocimiento, conoplmlentos = Amplios y abarcativos en

. , son iguales vy cuanto a contemplar los
conceptualizacion | con un angulo homogeneiza aspectos  economicos,
es, en epistémico de ntes. politicos y culturales de
construcciones razonamiento cada problematica a
simbdlicas de en la abordar, y sustantivo en
sentidos y construccion de | "Especial: por | cuanto a representar la
significados, lo real, del a problematica no  como
configuran un mundo, de la eSpeCIﬂ(fldad fenomgno, sino ~~ como
_ _ ’ del fenomeno contenido medular del
sistema de vida misma de en su cual se desprenden
representaciones | una sociedad. manifestacion fenémenos.
que referencian externa, = Que acote una situacion
tanto a los medible, social concreta y
sujetos de una observable y | objetivada donde actian

verificable. transformando y
transformandose sujetos
sociales en relacion con el
medio fisico y natural.

sociedad como a
la sociedad en su
conjunto.

Lectura complementaria “Didactica no parametral”. Anexo 6.
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ACTIVIDAD 6.

# A partir de la experiencia, analisis y formacién del colectivo en la resistencia
pedagogica, construye una organizacion didactica curricular para su desarrollo en el
acto educativo, que tome como punto de partida los siguientes ejes:

Vinculacion del Proyecto Educativo, con el desarrollo didactico de los
conocimientos en el aula.

Los conocimientos en el aula desde el enfoque holistico.

Considerando los conocimientos comunitarios como la base para el desarrollo de
los contenidos universales.

Construcciones didacticas centradas en la vida.

TEEA 2017-2018 41



“PROCESQOS DE RESISTENCIA DESDE LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA”

CONSIDERACIONES PARA EL TRABAJO PEDAGOGICO 2017-2018

Referente al trabajo pedagogico del

Colectivo-Proyecto, el Plan para Ila

Transformacion de la Educacién de
Oaxaca (PTEQO), contempla una diversidad
y matices en su proceso de construccion,
organizacion y puesta en practica de las
acciones con el firme proposito de
transformar la educacion en el estado, es
por ello, que en el cierre del TEEA 2017-
2018 se proponen orientaciones las cuales
permitan la pervivencia de este gran
movimiento pedagogico, partiendo del
proceso historico en el que se encuentran
los colectivos con relacion al proyecto

educativo.

A continuacion, algunas

consideraciones que permitan contribuir a

la organizacion pedagogica:

Actividades del calendario escolar

Actividades pedagogicas en los
colectivos escolares y comunitarios
que son

parte del proyecto

educativo.

La investigacion en la formacion y
autoformacion en construccion

curricular 'y otras tematicas del

Proyecto Educativo.

TEEA 2017-2018
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Ce
e S
CNTE COORDINADORA NACIONAL DE LOS TRABAJADORES DE LA EDUCACION
@ SINDICATO NACIONAL DE LOS TRABAJADORES DE LA EDUCACION SECCION XXIl OAXACA
@ CENTRO DE ESTUDIOS Y DESARROLO EDUCATIVO DE LA SECCION 22

ORIENTACIONES DEL CALENDARIO ALTERNATIVO ESCOLAR 2017-2018

La seccion XXII en una muestra de compromiso ético con los padres de familia, estudiantes y autoridades municipales da
a conocer el CALENDARIO ALTERNATIVO ESCOLAR 2017-2018, en €l se plantean acciones y propuestas que
fortalecen la resistencia en la ruta pedagdgica desde el Plan para la Transformacién de la Educacién en Oaxaca (PTEQO), las
cuales estan pensadas desde y para los colectivos.

El presente Ciclo Escolar inicia el 21 de agosto del 2017 para los estudiantes de los 11 niveles educativos y concluye el 13
de julio del 2018, y supera los 200 dias laborales normativamente enmarcados en los tiempos oficiales.

Las actividades conmemorativas que se plantean como proceso histérico del Movimiento Democratico de los Trabajadores
de la Educacién de Oaxaca (MDTEO), donde se hace énfasis en la importancia de la identidad y sentido de pertenencia a
la comunidad donde nos encontramos, teniendo en cuenta que El PTEO esta pensado desde la comunalidad basados en
pensamiento y accién de la vida comunitaria, resultado de la liberacion social y la resistencia, con acuerdos comunes en un
territorio propio, retomando estos planteamientos es necesario considerar que también dentro de la comunidad existen
personajes y procesos historicos importantes, que el colectivo escolar tiene la autonomia de conmemorarlos.

Cada una de las actividades estd pensada con la finalidad de tener espacios de decisién, encuentro y construccién que
contribuyan en la vigencia del PTEO, asi como también tengan un sentido propositivo con la intencién de contribuir en el
movimiento pedagdgico desde lo estatal y nacional, con eventos como el Taller Estatal de Educacién Alternativa (TEEA),
el VII Congreso Nacional de Educacién Alternativa con sus diferentes fases, encuentros pedagdgicos por niveles educativos,
implementacion de la ruta formativa y de evaluacion, otros no suscritos que seran planteados a continuacion, una de ellas
es la ruta interdisciplinaria centrada en dos aspectos fundamentales, uno el reconocimiento a colectivos de los trabajadores
de la educacion, priorizando el aspecto social y también la implementacién de la ficha escalonaria, donde los procesos de
dialogo y evaluacion tienen otra perspectiva para su llenado.

{POR LA LIBERTAD DE LOS PRESOS POLITICOS!
iEN MEMORIA DE LOS COMPANEROS CAIDOS EN LA LUCHA!
{PRESENTACION CON VIDA DE LOS 43 NORMALISTAS DESAPARECIDOS DE LA NORMAL DE
AYOTZINAPA!
iABROGACION INMEDIATA DE LA MAL LLAMADA REFORMA EDUCATIVA!

CEDES22

CENTRO DE ESTUDIOS Y DESARROLLO EDUCATIVO DE LA SECCION 22
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Anexo 1.

PROYECTO EDUCATIVO DE LA ESCUELA SECUNDARIA GENERAL “RUFINO TAMAYO” DE CHEGUIGO
SUR, JUCHITAN DE ZARAGOZA, OAX.
ORGANIZACION CURRICULAR DE ASIGNATURA ESTATAL “LENGUA Y CULTURA ZAPOTECA DE
JUCHITAN”

BLOQUE 1

TEMA: México un pais diverso

ASPECTOS SOCIALES Y CULTURALES QUE SE FORTALECEN

Reconocimiento, respeto y valoracidn de la diversidad social, étnica, cultural y lingiiistica del pais.

PROPOSITOS:
*  Reconocer la diversidad lingiiistica y cultural de México, como un sentido de pertenencia a su nacién.
* Identificar los pueblos originarios que existen en el estado de Oaxaca y las caracteristicas de la region.
* Valorar la historia del pueblo juchiteco, como parte de su identidad zapoteca.

TEMAS DE REFLEXION PRODUCCIONES PARA EL DESARROLLO DEL
PROYECTO Y PRODUCTO FINAL
La diversidad cultural y lingiiistica en México. = Investigacion en diversas fuentes sobre los

* Los primeros asentamientos prehispanicos de
México.

* Ubicacién geogréafica de los pueblos originarios del
territorio nacional.

* (Caracteristicas principales de los
originarios del Pafs.

Los pueblos originarios en el estado de Oaxaca.

* Lasochosregiones del estado de Oaxaca.

* caracteristicas y aspectos generales que identifican
la cultura de las regiones del estado de Oaxaca.

* Diversidad lingiiistica de las ocho regiones.

Marco historico contextual del pueblo juchiteco.

* Los primeros asentamientos de Juchitan.

* Las variantes léxicas y fonologicas del zapoteco de
Juchitadn con respecto al zapoteco de los pueblos
del istmo de Tehuantepec.

* Caracteristicas del zapoteco de Juchitan

* Hechos histéricos relevantes (batalla del 5 de
septiembre de 1866) en Juchitan.

pueblos

primeros asentamientos del pais.

= Texto informativo de los grupos originarios que
existen en el pais.

=  Las culturas originarias de nuestra nacién en un
mapa de la repuiblica mexicana

= Monografia de las ocho regiones del estado de
Oaxaca.

= Resefia de la diversidad lingiiistica de la regién del
istmo.

=  Reportaje sobre la diversidad lingiiistica en la vida
cotidiana de los juchitecos.

= Cronica de los hechos histéricos mas relevantes del
pueblo juchiteco

= Linea de tiempo con los principales
acontecimientos historicos de pueblo juchiteco.

PRODUCTO FINAL:

Peri6dico mural para su difusiéon en la comunidad
escolar

TEEA 2017-2018
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BLOQUE 2
TEMA: El zapoteco: Una lengua que hermana a los Juchitecos.
Diidxazd rutagulizd binni laanu.

ASPECTOS SOCIALES Y CULTURALES QUE SE FORTALECEN:

Sentido de pertenencia a un pueblo originario
Participacion en diversas practicas sociales del lenguaje y uso de la lengua originaria.

PROPOSITOS:

Analizar las diferencias y similitudes entre el zapoteco de Juchitan, con el zapoteco que utilizan otros pueblos de la regién
a través de la lectura y la produccién de textos breves.

Conocer la gramatica del zapoteco popular como una forma de identidad cultural a través de producciones de textos
breves en zapoteco.

Identificar las diferencias 1éxicas y fonoldgicas entre el zapoteco de Juchitan y el utilizado por otros pueblos de la regién

del Istmo de Tehuantepec.

*  Conocer las diferencias y similitudes entre alfabeto del espafiol y el alfabeto del zapoteco de su localidad.
¢  Valorar su lengua zapoteca como un rasgo de identidad cultural a través de su utilidad comunicativa en la vida familiar,

social y escolar en Juchitan.
*  Creacion literaria ( produccion de textos)

TEMAS DE REFLEXION

PRODUCCIONES PARA EL DESARROLLO DEL
PROYECTO Y PRODUCTO FINAL

Variantes léxicas y fonologicas del zapoteco.

*  Antecedente histérico del origen de la lengua zapoteca de
Juchitan.

* Familia lingiiistica del zapoteco.

*  Variantes léxicas y fonolédgicas entre el zapoteco de Juchitdn y
el utilizado por otros pueblos de la regidn del Istmo.

La Gramatica popular del zapoteco de Juchitan.

* Elalfabeto
* Tipos de vocales
o  Sencillas (i)
o Cortadas (i)
o  Quebradas(ii)
* Consonantes propias del zapoteco:
* Usodeladx-x-z (débiles)
*  Uso de la xh-s (fuerte)
*  Rasgos fonéticos (Los tonos)
* Las partes de la oracién.
El zapoteco una lengua que se niega a morir.

* Los dialogos cotidianos en diversos contextos: en el hogar, en
la escuela y la comunidad.
* Ley General de los Derechos lingiiisticos de los pueblos

indigenas.
Diidxaza ( poema en lengua zapoteca de Gabriel Lépez Chifias )

Investigacion del origen de la lengua zapoteca.

Investigacidn de las caracteristicas de la gramatica

zapoteca de Juchitén.

Cuadro comparativo del alfabeto zapoteco de

Juchitan y el alfabeto espafiol.

Debate sobre las diferencias y similitudes

encontradas.

Producir didlogos en lengua zapoteca que refleje

situaciones del su vida familiar.

Lectura de las producciones de los escritores de la

lengua zapoteca.

Traducir pequetios texto del espafiol al zapoteco y
del zapoteco al espafiol.

Traduccién de textos breves (cuentos, fabulas,
dichos, refranes, mitos, leyendas, etc.)

Mesa redonda para analizar leyes y disposiciones
para el rescate de las lenguas originarias.

PRODUCTO FINAL:

Folleto informativo sobre la lengua zapoteca.

TEEA 2017-2018
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BLOQUE 5

TEMA Las plantas medicinales, una alternativa para el tratamiento de algunas enfermedades.

Yaga ga’ ruzianda Guendaguarad

ASPECTOS SOCIALES Y CULTURALES QUE SE FORTALECEN.

* Reconocimiento, valoracién y uso de los conocimientos del pueblo al que pertenece.

PROPOSITOS

recetario.

Identificar las plantas medicinales de su comunida

preservacion

Difundir la medicina tradicional de Juchitan a través de un recetario
Conocer la importancia y el uso de la medicina tradicional del pueblo juchiteco, para su difusién a través de un

Conocer la concepcién de la salud y la enfermedad para reconocer la importancia de la medicina tradicional.
(g)con la finalidad de conocer sus propiedades curativas.

Distinguir el proceso de elaboracién de los remedios curativo de las plantas.

Valorar los usos y beneficios de las plantas medicinales que se emplean en sus comunidad para su difusiéon y

TEMAS DE REFLEXION

PRODUCCIONES PARA EL DESARROLLO DEL
PROYECTO Y PRODUCTO FINAL

Concepcion de la salud y la enfermedad del pueblo
juchiteco.

Enfermedades frecuentes en la poblacion Juchiteca y
su tratamiento tradicional.

* Principales enfermedades atendidas con medicina
tradicional.
* Laherbolaria.
* Personas que practican la medicina tradicional y su
funcién en la comunidad.
- Caracteristicas y/o cualidades de las personas
que practican la medicina tradicional.
Propiedades de las hierbas y plantas curativas
utilizadas por los Juchitecos.

* Nombre comun de las plantas medicinales.

¢ (lasificacién de las plantas medicinales por sus
propiedades curativas.

* Procedimiento de elaboracién de
tradicional.

* (Caracteristicas de

* Tratamiento (Utilidad y/o uso) de las plantas y
hierbas curativas.

* Diferencias y semejanzas entre la
farmacéutica y la medicina tradicional.

La transmision oral y escrita acerca del conocimiento

de la medicina tradicional.

la medicina

medicina

La herencia familiar del uso de la herbolaria medicinal.

* Investigacidn de plantas y hierbas curativas
de su comunidad.

* Lista de las principales enfermedades
tratadas con la medicina tradicional.

* Cuadro comparativo de las principales
plantas y hierbas y en que se situaciones se
usan.

* Conferencia sobre las plantas curativas
impartida por un experto.

* Folleto bilinglie en el que se exponga la
importancia de las plantas medicinales.

PRODUCTO FINAL:

* Elaboracién de un recetario. o un catalogo
de las plantas curativas utilizadas en la
comunidad, en la que incluya propiedades y
usos.

TEEA 2017-2018

49




“PROCESOS DE RESISTENCIA DESDE LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA”
Anexo 2.

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS DENTRO DEL SISTEMA DE EDQCACION OFICIAL MEXICANO.
¢, ES POSIBLE SER ALTERNATIVO DESDE LA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL?

INTRODUCCION Y DISCUSION INICIAL

A inicios del afio 2012, académicos de la Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas y de la Universidad
Auténoma de Chiapas nos propusimos desarrollar un seminario dirigido a estudiantes de doctora do de
ambas instituciones que nos permitiera discutir el estado actual de algunos proyectos educativos llamados
“alternativos”, disefiados por organismos de la sociedad civil, colectivos indigenas y la Secretaria de
Educacion Puablica de México. En la gran mayoria de los casos, las propuestas presentadas en el marco del
seminario tenian como propdsito ser propuestas educativas dirigidas e implementadas en la poblacion
indigena de Chiapas. Esta iniciativa buscaba discutir colectivamente las implicaciones pedagdgicas, politicas
y sociales de los proyectos educativos llamados “alternativos” al modelo de educacion oficial, lo cual
involucraba una revision de sus disefos, de su estructura pedagdgica, de sus limites y posibilidades dentro y
fuera del sistema escolar oficial, e identificar el marco conceptual y discursivo que define su condicién de
proyectos “alternativos” frente al modelo de curriculum uUnico nacional de educacion basica existente en
México. La empresa no fue nada sencilla, ya que de una u otra forma todos los modelos presentados en el
seminario como “Modelos Alternativos para la Educacion Indigena” apelaban a la diferencia y a su
naturaleza alternativa y progresista frente al curriculum nacional. Dada la diversidad de propuestas, los
organizadores nos preguntamos en reiteradas ocasiones: “;como podemos definir lo alternativo en un
proyecto de educacién?”. A lo largo de las exposiciones de los proyectos en voz de los usuarios y
responsables de su instrumentacidén, encontramos que el posicionamiento sobre ser “alternativo” se
conceptualizaba desde nociones como: ser alternativo por tener una pedagogia o didactica distinta; por
retomar dentro de las didacticas y contenidos conocimientos o epistemologias indigenas; por sostener un
posicionamiento politico y asumir una posicion critica y de resistencia a las politicas neoliberales de la
educacion que imparte el Estado, o bien se es alternativo en la medida en que su propuesta no pertenece al
ambito de la educacion oficial. Pudimos observar que en cada proyecto educativo se construia de manera
distinta la frontera que marca las diferencias entre una propuesta educativa oficial y una alternativa.
Encontramos que par a algunos proyectos el referente de diferenciacién se construye en relacién con el
modelo de educacién oficial. Sin embargo, lo mas complejo del analisis fue encontrar que, en un par de
proyectos que se desarrollaban dentro del campo de la educacion oficial, estas propuestas se
autodenominaban también como “alternativas”. Ante esta diversidad de formas de entender lo alternativo y
de definirlo nos hizo preguntarnos: ;cudles son las fronteras para ser alternativo en educacion? ;Se puede
ser alternativo desde el sistema de educacion oficial? También nos preguntamos: jqué caracteristicas debe
tener una escuela oficial y sus docentes para ser alternativos? ;Qué practicas, discursos y representaciones
construyen nuevas formas de ser alternativo desde los espacios educativos oficiales? En la bibliografia
recuperada sobre la educacion alternativa no hay consenso sobre qué es la educacién alternativa. En el
campo educativo, lo “alternativo” ha tendido a asociarse con la educacion no formal, a la que se le atribuyen
una serie de virtudes por oposicién a los defectos que a su vez se le atribuyen a la educacién formal (Torres,
1992:4). En estos marcos de diferenciacion de cara a lo oficial encontramos que autores como Mario
Méndez (2007:3) concibo en a la educacién alternativa como: “una educacidon que estd explicita y
deliberadamente orientada a revertir el modelo social excluyente desde el que ha sido configurada la
sociedad”. En esta definicion encontramos que la educacion alternativa adquiere sentido a partir de los
elementos de transformacion de las desigualdades que operan desde un marco de accién politica. Bajo esta
misma linea, Garcia y Rangel (2010:10) han planteado una educacion alternativa para la puesta en marcha
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de una educacioén rural formal y no formal “que promueva el desarrollo de capacidades de la poblacién rural
con un enfoque reflexivo, participativo y transformador”.

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS DENTRO DEL SISTEMA OFICIAL

Para autores como Gil Jurado, Gil Duran y Vera (2011), la educacion alternativa tiene como propésito
“recuperar el sentido de la compasion y la comunidad asi como el ideal de una mision social tendiente a dar
sentido a la vida”; la educacion alternativa es concebida como un tipo de educacién que vincula a los
sectores sociales y promueve el desarrollo comunitario en el marco de los derechos humanos. En estas
definiciones encontramos cierta cercania conceptual entre la educacion popular y la educacion alternativa,
ya que se pone énfasis en el potencial transformador de la educacion y en su caracter de socializaciéon y
pensamiento critico para los colectivos sociales. Desde una vision de “recuperacion” de practicas
pedagdgicas y culturales exitosas que han sido y pueden ser Utiles en contextos de diversidad cultural, la
Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilinglie (CGEIB) de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), publicoé dos volumenes titulados Experiencias innovadoras en Educacion intercultural, vols. 1y 2,y
que a decir de los coordinadores de la obra, la compilacién busca

[...] generar una cultura de intercambio y uso de informacion sobre proyectos en EIB, asi como difundir
experiencias puntuales que permitan conocer mejor los problemas y las soluciones practicas y creativas
generadas a partir de la realidad cotidiana para proporcionar mejores elementos de analisis a los problemas
inherentes al trabajo en proyectos innovadores (SEP-CGEIB, 2006:6).

La compilacién realizada presenta de manera monografica los procesos de creacion y desarrollo de
propuestas pedagodgicas innovadoras realizadas en ambitos de la educacién formal e informal. En esta
recuperacion de propuestas se hace énfasis en la capacidad de ciertos colectivos para crear propuestas que
rompan con dinamicas tradicionales de ensefianza o convivencia; sin embargo, se enfatizan las propuestas
de tipo pedagdgicas y didacticas de algunas de las propuestas pero no se rescata con la misma importancia
el componente politico-comunitario que distingue a muchas de estas propuestas. Al interior de cada una de
las concepciones hasta aqui sefialadas subyace la idea de que la educacion alternativa es un espacio para
la transformacion de la educacién. Sobre la educacion alternativa subyacen nociones esperanzadoras de
mejora y transformacién. Si bien las escuelas existen porque hay personas que creemos en ellas, porque les
conferimos un poder en la transformacion para la sociedad y la humanidad misma, también hemos visto que
en algunos casos la educacion ha sido un vehiculo para promover entre algunos sectores sociales la justicia
social, la equidad en el acceso educativo y la movilidad social. Lo que nos interesa discutir en este articulo
son las posibilidades de autonomia, transformacion o auto alteracién de formas de organizacion escolar
alternativas dentro del sistema de educacién oficial mexicano; nos interesa problematizar los esquemas y las
formas establecidas del sistema educativo oficial y las opciones de apertura y autonomia que genera para la
emergencia de propuestas educativas alternativas. A partir de la exposicién de una experiencia innovadora
pedagdgica, nos interesa mostrar cuales son los ambitos de una propuesta pedagdgica alternativa en el
espacio de una escuela oficial, qué limitaciones y/o posibilidades tiene un espacio escolar oficial para ser
alternativo, cuales son las condiciones que permiten la emergencia de proyectos alternativos y cuales son
las condiciones que constrifien o limitan la agencia de actores y colectividades para darle un sentido propio a
las propuestas educativas locales. Para dar pie a este analisis a partir de una experiencia concreta nos
permitimos documentar la experiencia de un grupo de profesor es de educacion secundaria que en el
periodo de 2001 a 2008 laboraron como profesores de educaciéon secundaria en la localidad Hermenegildo
Galeana, localizada en el municipio Ocozocuautla en el estado de Chiapas. Ante los ojos de la SEP,
organizacion es de la sociedad civil en apoyo a la docencia, los padres de familia y diversos sectores de la
educacion en Chiapas, la escuela de Galeana fue considerada como una escuela modelo, una escuela que
mostraba las multiples posibilidades que una escuela oficial puede tener. En este articulo intentaremos
mostrar los procesos organizativos que sostuvieron los docentes, la forma en la que sus procesos de
organizacion (desarrollados en los bordes de lo permitido y exigido por la institucion oficial) pueden ser
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definidos como experiencias exitosas y mostrar la forma en que los procesos de gestion e innovacion que los
docentes desarrollan, permite configurar un campo problematico para discutir las posibilidades de ser
alternativo desde el sistema oficial, asi como los retos que se plantean para ser alternativo dentro de un
sistema escolar jerarquico, con normas y estandares de desempefio establecidos que parecieran —implicita
o velad am ente— cerrar la puerta a la innovacion. En el siguiente apartado abordaremos a detalle el
proceso de organizacién pedagoégica de la escuela secundaria escogida para este estudio; después
analizaremos las formas en las que se constituye en proyecto alternativo de escuela y las dimensiones en
las que se situa esta experiencia; posteriormente reflexionaremos sobre la conformacion de una comunidad
politica escolar integrada por agentes y no por sujetos solitarios luchando contra el leviatdn que suele
representar el sistema escolar oficial, y para concluir reflexionaremos sobre las nociones de “autonomia”,
“‘comunidad politica” e “imaginario” desarrolladas por Castoriadis para el andlisis de las instituciones.

LA ESCUELA DE GALEANA EN CHIAPAS. PROCESOS ORGANIZATIVOS Y UN NUEVO TIPO DE
GESTION Y TRABAJO COLECTIVO

A partir de las discusiones del Seminario de Modelos Educativos de Atencién a la Poblacién Indigena nos
dimos a la tarea de ubicar dentro del contexto de educacién indigena una experiencia exitosa y con rasgos
de distinciéon en cuanto a resultados e iniciativas, pero que también se ubicara dentro del contexto del
sistema oficial. Por vinculacion previa con el Centro de Maestros 704 de San Cristébal de las Casas, tuvimos
conocimiento acerca de la experiencia de la Telesecundaria 481, ubicada en la localidad Hermenegildo
Galeana®, municipio de Ocozocoautla de Espinosa, Chiapas; esta experiencia educativa, desde el punto de
vista de uno de los autores y del propio Centro de Maestros cumplia con las caracteristicas de innovacion
educativa y gestion. Es preciso sefialar que durante el proceso de indagacion, uno de los profesores
vinculados con el proyecto se convierte en autor de este articulo, incorporando asi a estas reflexiones su voz
y Su experiencia.

La Telesecundaria 481, al igual que muchos otros planteles educativos existentes en Chiapas, ha sido una
escuela con serias carencias de infraestructura; se encuentra localizada en una zona rural, por lo que
presenta dificultades de acceso a los centros de administracién educativa ubicados en la cabecera
municipal. Durante muchos afios, la prioridad de este centro educativo fue impartir servicios educativos a los
joévenes de la localidad apegandose a los contenidos establecidos en el curriculum escolar nacional para
este nivel; durante afios esta escuela no mostré diferencias en relacion con el resto de los centros
educativos existentes en Chiapas, en donde la mayoria de las escuelas de educacion basica, ademas de
presentar carencias de infraestructura no cuentan con los elementos mas basicos para el funcionamiento de
los planteles, como luz eléctrica, agua potable y drenaje; por otra parte, ademas de que carecen de
elementos basicos para el desempefio de las tareas escolares, muchos de los planteles de este nivel no
tienen instalaciones como laboratorios, bibliotecas, centros de cémputo, acceso a internet, espacios
deportivos y de recreacion cultural y artistica®, lo que resulta una contradiccion, ya que al tratarse de una
telesecundaria, la mayor parte de los contenidos deberian de ser abordados a través de la sefial satelital que

3 La localidad Hermenegildo Galeana pertenece y se ubica al sureste del municipio de Ocozocoautla, localizada en las coordenadas
GPS longitud 932 131 y latitud 163 442, con una altura media de 893 m.s.n.m.; por su altura y sus condiciones geograficas cultiva
principalmente café, también produce maiz y frijol; muy cerca de esta localidad se ubica el lugar conocido como Cerro Brujo; sin
embargo, hoy, la mayoria de la gente en edad laboral ha abandonado el trabajo agrario, sale a las ciudades de Tuxtla Gutiérrez y
Ocozocoautla a realizar trabajos diversos.

4 De acuerdo con la informacion presentada por la SEP y el SNTE, en el anexo estadistico de la Alianza por la Calidad de la Educacion
(2010) se sefala que “la infraestructura de 27 162 escuelas publicas de educacion basica (2 620 409 alumnos) es considerada en
estado regular, malo o pésimo. El equipamiento de 14 529 escuelas publicas de educacién basica (1 856 568 alumnos) es considerado
en estado malo o pésimo. Dentro de estos universos, 4 364 escuelas (521 535 alumnos) tienen tanto infraestructura como equipamiento
en mal estado. En Chiapas, 4 501 escuelas tienen infraestructura en mal estado, de las cuales cerca de 2 061 telesecundarias tienen
infraestructura en mal estado”.
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se recibe del sistema Edusat; sin embargo, al igual que en muchos otros planteles, en Galeana no se
contaba con este servicio. Es en estos contextos de multiples adversidades en donde los y las docentes
pueden plantearse la innovacion como alternativa para hacer destacar a sus alumnos, por las comunidades
que los cobijan y por las familias que fincan multiples esperanzas sobre la educacién de sus hijos. En el afio
2001 se incorporaron al plantel educativo de Galeana dos docentes que ya contaban con varios afios de
antigliedad y que habian desarrollado propuestas para mejorar sus escuelas en otros planteles. Su
acercamiento a colectivos y organizaciones de la sociedad civil que trabajan en apoyo a los docentes, asi
como su propia experiencia de acceso a la tecnologl'as, les hizo ver la necesidad de que el plantel pudiera
contar con un centro de cémputo. Pero ;qué sentido podria tener construir un centro de computo en una
localidad rural en donde no se cuenta con energia eléctrica e internet? Los profesores habian asistido a los
cursos de capacitacién “Intel Educar para el Futuro” e “Intel Aprender’ impartidos por docentes que
previamente fueron capacitados por otros docentes de areas de capacitacion y profesionalizacion de la SEP
y que la empresa Intel habia asesorado como capacitadores. A partir de esta experiencia se crea una
relacion de cooperacion entre la Secretaria de Educacion del Estado de Chiapas e Intel. Al rememorar la
experiencia los docentes que participaron en esta iniciativa de innovacion tecnoldgica ven algo positivo
respecto a otras experiencias, como nos comentan:

Iniciamos el desarrollo de nuestra escuela y de nosotros mismos en computo educativo al recibir la
capacitacion en el taller “Intel Educar para el Futuro”, esto en el afio 2001, ante la idea de crear el Taller
de Cémputo e Informatica, algo que no fue facil; aunque “x” no se sumo a esta actividad hizo algo muy
importante, no se opuso a realizar todas las actividades que locuazmente se nos ocurrian, pero que las
veiamos como un escaléon que nos llevaria al objetivo visualizado: crear el Taller de Cémputo e
Informatica.

Es pertinente en este punto reflexionar sobre las implicaciones de una educacién cientifico-tecnolégica
inmersa en un contexto como el de esta escuela. Es comun que durante las ultimas cuatro décadas la
educacion cientifica y tecnoldgica se haya visto y se siga viendo en niveles basicos y medio-superior como
una etapa propedéutica para la formacion universitaria.

¢, Qué sucede entonces con los y las jovenes que no asistiran a la universidad?® ¢, Qué objetivo pudiera tener
un proyecto con estas caracteristicas que bajo esta légica estaria destinado a la minoria del estudiantado?

Actualmente existe una perspectiva que pone en duda la convivencia e incluso la posibilidad de que la
mayoria de los y las estudiantes de nivel basico accedan a carreras universitarias cientificas y tecnoldgicas,
pero que esto dista mucho de volver estéril un proceso de alfabetizacion cientifica en niveles basicos. Con
mayor frecuencia encontramos argumentos de que la alfabetizacion cientifica y/o tecnoldgica es
indispensable para mejorar la participacidon de la ciudadania en la toma de decisiones relativas a la
aplicacion de nuevos conocimientos, como lo menciona Meinardi (2010). La ensefianza de las ciencias y la
informatica es una area que ha diversificado sus abordajes y existe un acuerdo basico implicito sobre la
necesidad de que la ciudadania debe tener una cultura cientifica y tecnolégica que le permita entender el
mundo que le rodea (en el sentido mas “tradicional” de la ensefianza), y por otro lado, interactuar con los
demas ciudadanos, o en otras palabras, una educacién cientifica y tecnolégica para la toma de decisiones
con conciencia y posteriormente para actuar. Esta es una visién que los profesores de este proyecto

5 Por paraddéjico que pueda parecer, muchos docentes no cuentan con el conocimiento de recursos informaticos (uso de la computadora
y el internet). Se desconoce la cantidad de profesores que no dominan estas competencias basicas para la ensefianza y el aprendizaje
en la era de la tecnologia.

6 En un contexto como el de Galeana existen casos de jovenes que si contintian hacia el nivel medio-superior y en menor medida hacia
el nivel universitario, aunque siguen siendo minoria.
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compartian. Quienes participaron en esta iniciativa mostraron una gran astucia y persistencia para poner en
marcha la iniciativa del taller de cémputo, pues en un inicio no lograron instalar el taller ya que se
presentaban muchas dificultades para obtener los equipos de computo que se requerian. Los docentes
relatan haber pedido el apoyo del programa e-México, a la Secretaria de Educacion del estado y al INEA, a
quien solicitaban una plaza comunitaria. Ante la negativa de todas estas instancias, decidieron que era
indispensable que los nifios aprendieran el manejo de los equipos para después poder transmitir a otros
jévenes y a sus padres la importancia de manejar un equipo de computo. Para lograr este objetivo los
docentes se hicieron tutores de 30 alumnos de la escuela telesecundaria y de otros tantos de otras escuelas
de comunidades vecinas, y durante un ciclo escolar colaboraron con sus propios recursos para que los
estudiantes pudieran tomar un curso de computacion en el Centro de Capacitacion Tecnoldgica e Industrial
(Cecati) 112, ubicado en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez. La iniciativa para trasladar a los jévenes a la capital
del estado, la gestion de recursos para su traslado y los tramites realizados para que los jovenes pudieran
acceder a un espacio educativo fuera de la localidad, motivé los sentidos de solidaridad y el interés de los
padres para que sus hijos avanzaran en su conocimiento sobre la tecnologia. Estas acciones implementadas
por los docentes fueron una de las principales acciones que favorecieron el apoyo de la comunidad y de los
padres para apoyar el proyecto del centro de computo. El sentido de esperanza y transformacién que la
creacion del taller de computo generd entre las familias detoné un sentido esperanzador entre los padres
acerca de lo que sus hijos podrian lograr a través de la escuela (continuar con sus estudios y llegar a ser
profesionistas), anhelo muy comun en las comunidades rurales, espacio en donde las familias realizan
innumerables esfuerzos con el deseo de que sus hijos continien estudiando. Después de dos afios de
labores ininterrumpidas de los docentes, en el afio 2005 se incorpora a través de una cadena de cambios
otro profesor que para beneplacito de los dos que ya estaban instalados se suma a sus iniciativas. Como lo
sefala uno de los docentes entrevistados: “Yo me sentia fortalecido, alin mas, porque sé que éramos tres
docentes con las pilas bien puestas para el trabajo en la escuela”. La instalaciéon del centro de computo
comienza sin contar con un espacio especifico; para su funcionamiento, inicialmente un aula escolar es
adaptada con las dos primeras computadoras que se adquieren a partir de una donacion del Consejo
Nacional de Fomento Educativo (Conafe). Posteriormente, los siguientes cinco equipos son comprados con
los recursos de las cooperaciones de los ejidatarios y avecindados de la localidad; dos equipos mas se
obtuvieron cuando los docentes se involucran con organizaciones politico-partidistas. Pese a no contar con
un espacio de computo adecuado, las computadoras ya eran una realidad gracias al éxito de las gestiones y
al trabajo extraescolar que se realizaba fuera de horarios habituales. En los afios subsecuentes la
mancuerna de profesores hizo realidad el suefio con la construccién de un laboratorio de computo en donde
los estudiantes pudieron conectarse a través de una red de comunicacion y hacer que una localidad
marginal pudiera acceder a la tecnologia. La creacion del laboratorio de coémputo dio origen en los afios
subsecuentes a iniciativas como: una articulacion mayor con las autoridades municipales, candidatos a
diputados y actores politicos importantes a quienes se les involucré en el proyecto escolar; se iniciaron
proyectos de mejora al centro escolar como renovar la pintura de toda la escuela a través de la gestion
realizada con una empresa comercializadora de pinturas, pero el proyecto mas importante para la
comunidad era la creacion del centro de computo, espacio desde donde se construyd un marco de
cooperaciéon con los padres de familia, quienes aportaban econémicamente para el mantenimiento del
centro. También se realizaron gestiones con instancias privadas y publicas para mejorar las instalaciones,
para proveer capacitaciones para los estudiantes y para hacer del centro de computo un espacio para
ampliar su perspectiva del mundo y establecer una conexion tecnolégica hacia el exterior, como ha sido
visualizado en otros continentes’. La creacion de este centro de computo, mas alla de su relevancia como

7 Por citar un ejemplo, en el continente asiatico, India es la muestra mas clara de un pais subdesarrollado que durante las Gltimas
décadas ha realizado una inversién Unica en tecnologia y conectividad. Crespo (2011) sefiala: “La tecnologia de la informacion india (TI)
ha jugado un papel clave a la hora de colocar a India en el mapa mundial. La penetracién de internet en las zonas rurales ha alcanzado
su punto mas alto en 2011. En una encuesta realizada por IMRB para Internet y Méviles Asociacion de la India (IAMALI), “el numero total
de usuarios activos de internet en el area rural ha aumentado en un 98% hasta alcanzar 24 millones a finales de 2011 desde los 12.1
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herramienta para desarrollar las habilidades tecnolégicas de los jovenes, representd un ejercicio poco
convencional de gestién, ya que los docentes que participaron en este proyecto se involucraron mas alla de
lo “normal”. Estos maestros vivian en la comunidad, trabajaban con los nifios y los padres desarrollando
actividades extraescolares fuera de los horarios establecidos; los gastos para cursos, traslados para realizar
tramites y capacitacion lo hacian por cuenta propia. Este marco de acciones poco convencionales generé
una sinergia en donde los entonces funcionarios del ayuntamiento, las autoridades de la comunidad, los
padres de familia y los docentes contribuyeran hasta lograr la construccién fisica del centro de computo.
Finalmente, en 2008, con el centro de cdmputo construido, con los equipos de cédmputo funcionando y con
un estudiantado vinculado a los procesos de innovacion tecnolégica mas importantes, dos de los profesores
fundadores del proyecto de innovacidon cambian su adscripcion del centro escolar y el proyecto de la escuela
de Galeana se difumina y pierde la intensidad lograda hasta entonces. El proceso innovador detonado en la
escuela de Galeana en el periodo de 2001 a 2008 dejé las bases para la implementacion de otras iniciativas
que permitirian el crecimiento de los proyectos académicos en la comunidad, y aunque desafortunadamente
éstos quedaron truncados, uno de los proyectos que actualmente se busca desarrollar en Galeana es el de
un observatorio astronémico, el cual surge de la idea de los maestros; lo importante es que este proyecto fue
retomado por la Universidad Auténoma de Chiapas, pero aun no se desarrolla. Sin embargo, no es nuestra
intencion describirlo o evaluar su impacto en términos de aprendizaje en este momento. La reflexién va en el
sentido de las condiciones necesarias para que los procesos educativos asociados a determinada escuela y
en determinado contexto permitan la emergencia de propuestas que terminan siendo alternativa e
innovadoras para ciertos colectivos sociales. En este caso, vemos un evidente trabajo colaborativo en el
sentido de gestion y un claro compromiso respecto al involucramiento de los profesores (al menos de tres de
ellos) con la comunidad; sin embargo, cabe preguntarse por qué estas iniciativas no logran articularse con
planes institucionales de mayor alcance y lograr asi la permanencia del proyecto escolar. Actualmente dos
de los tres profesores involucrados han tenido que dejar la escuela de Galeana por diversos motivos, y en
una entrevista con uno de los profesor es que ya dejo la comunidad declar6 que desconoce el seguimiento
que se ha dado a los proyectos. La descripcion de esta experiencia nos permite reflexionar sobre los
margenes existentes entre el trabajo en equipo y los docentes frente a las instancias escolares y
comunitarias. En algun punto de lo dicho hasta aqui mencionamos que los profesores argumentaban que,
dentro de los acuerdos que se lograron, fue que quien no estuviera involucrado, al menos no bloqueara las
iniciativas. Es un hecho que dentro del contexto magisterial mexicano —y particularmente en el
chiapaneco— se evidencia la falta de procesos organizativos o trabajo pedagdgico en equipo dentro del
gremio magisterial, si bien son mas evidentes los logros colectivos en los ambitos sindicales. Como se
puede ver, los logros escolares posibles quedan en manos de actores educativos especificos (docentes) que
al conjuntar esfuerzos con los padres, alumnos y autoridades comunitarias, hacen emerger propuestas
educativas innovadoras. Esta termina siendo una lucha no contra el sistema, sino a pesar del mismo. Desde
la percepcion de importantes grupos de docentes, trabajar en su aula desde los bordes de lo permitido en la
soledad de sus espacios, pero logrando el respaldo de las comunidades, es una de las formas de ofrecer
alternativas.

¢ES POSIBLE LA CONFORMACION DE UNA COMUNIDAD POLITICA ESCOLAR?

El caso hasta aqui documentado nos obliga a pensar si es posible construir procesos organizativos de
docentes y practicas innovadoras en educacion que puedan perdurar mas alla de la buena voluntad de los
docentes; nos preguntamos cémo crear un gran movimiento de pedagogias insumisas que permitan la
transformacion de la institucion escolar hoy existente en una institucién de poder para la creacién de nuevas
practicas y nuevos imaginarios. Para iniciar esta reflexién acudiremos al planteamiento sobre la autonomia,

millones que habia en diciembre de 2010”. La inversion tecnoldgica ha incidido directamente en la escolarizaciéon de sus pobladores y el
posicionamiento de India como una economia emergente.
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la institucion burocratica y el imaginario social desarrollado por el socioanalista francés Cornelius
Castoriadis, quien plantea una nueva manera de entender lo social y las instituciones. Castoriadis postula
que las instituciones se crean a partir de un campo de significaciones que los sujetos les otorgan; este marco
de significantes y significaciones llega a ser tan poderoso que las instituciones pueden posicionarse por
encima del quehacer de las mujeres y los hombres concretos, y cuya version transmoderna sigue siendo la
inclinacion de las sociedades contemporaneas a burocratizarse (Miranda, 2009). Para Castoriadis, la
burocratizaciéon es un proceso que se sitia en la dimensiéon imaginaria y moviliza significaciones que
esconden el origen de la sociedad proponiéndole una ficcidn racional; en este sentido, Castoriadis propone
que la via para un hacer pensante es la auto alteracién de la sociedad por la via de la subjetividad, que
reflexiona y delibera creando significaciones imaginarias sociales. Castoriadis sefiala que la politica
(entendida en su sentido mas noble) es el lugar de transformacion de nuestras propias instituciones
(Miranda, 2009). En este sentido, la escuela ha sido vista como un espacio para la consolidacién vy
perpetuacion de ciertas normas, valores e ideas que permiten el funcionamiento de determinados modelos
vinculares (Liss, Collazo y Martinez, 2008). Las corrientes mas criticas de la sociologia de la educacién han
sefialado que la escuela es una de las principales instituciones del Estado para la alineacién y pasividad de
los sujetos. Sin embargo, las nuevas politicas de ajuste y descentralizacion iniciadas en los afios ochenta
como parte de un marco de reformas econdmicas de caracter neoliberal han transformado normativamente
los papeles y roles de los actores educativos (Estado, administradores, planeadores, maestros, padres de
familia y alumnos) (Street, 1999), han hecho que la escuela ya no sea so6lo un espacio para la reproduccion
de lo instituido sino que se enfrente a un movimiento transformador de lo instituyente, lo que ha dado paso a
nuevas significaciones y espacios de fuga contra el disciplinamiento social. La emergencia y apropiacion de
diversos actores sociales sobre los espacios educativos ha hecho que, cuando los actores se salen de la
linea comun, de la mediania o la normalidad, estas apuestas por la autonomia sean vistas como una
amenaza por la sociedad y por las ideologias dominantes. Castoriadis ve en la pedagogia un potencial de
creacion, ya que considera posible la emergencia de una paidea de la autonomia y para la autonomia que
promueva la interrogacion y la reflexion constantes. Castoriadis plantea que se requiere una educacién de
los ciudadanos que pueda dar un contenido verdadero y auténtico al espacio publico; esta pedagogia
significa tomar conciencia de que la polis somos también nosotros y su destino depende de nuestra
participacion (Negroni, 2011). Decia Castoriadis que:

[...] la paideia no es principalmente una cuestion de libros ni de fondos para las escuelas, significa en
primer lugar y ante todo, cobrar conciencia del hecho de que la polis somos también nosotros y que su
destino depende también de nuestra reflexidon, de nuestro comportamiento y de nuestras decisiones, en
otras palabras, es participacion en la vida politica (Castoriadis, 2005).

Acerca de nuestra pregunta sobre los docentes alternativos que luchan por transformar la institucion escolar,
Castoriadis nos ofrece una respuesta a estos esfuerzos que parecieran aislados, pero que constituyen
importantes esfuerzos en la transformacion de los imaginarios desde practicas individuales y situadas que
benefician a una colectividad y sefiala: “De acuerdo con sus normas la institucion produce individuos que,
segun su estructura, no son sélo capaces, sino que estan obligados a reproducir la institucion que los
engendrd” (Castoriadis, 1986:5). Por tanto, las escuelas son instituciones que han sido prescritas baj o
mandatos histéricos especificos. A inicios de la década de los setenta Bourdieu (1970) sefialaba que la
estratificacion social era una de las funciones de las instituciones escolares; parafraseando a Castoriadis,
esta institucionalizacién que tenia sentido a partir de un magma de significaciones que los sujetos otorgaban
a ella y que orientaban sus aspiraciones de movilidad social a través de la escolarizacion, hoy en dia son
confrontadas ante la existencia de un sistema educativo que ya no ofrece movilidad y si la ofrece es
solamente para unos cuantos. En la actualidad a las instituciones educativas les son conferidos nuevos
significados, espacios para la comunicacién, para la socializacion, para el acceso a la tecnologia, como
expresiones de la diversidad y la diferencia. El poder que les confieren los sujetos que interactian en ellas
es lo que las hacen las instituciones que hoy son. La reflexion sociohistdrica que genera Castoriadis tiende a
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hacernos sentir desesperanza ante la posibilidad de una transformacion de las instituciones, tal y como
ahora existen; creemos que no es posible cambiar su sentido e historicidad; sin embargo, Castoriadis provee
varios elementos para la transformacion de las significaciones que le dan sentido a las instituciones a través
de la nociéon de comunidad politica, haciendo referencia a la forma en que la sociedad griega cred y
transformd para si un sentido para sus instituciones (Castoriadis, 2006). Castoriadis ha dicho que la
sociedad es institucion, accién y efecto de instituir, y una vez que lo instituido es institucién, se autonomiza
segun su propia légica y en su supervivencia supera su “funcion” y “razén de ser”, de manera que las cosas
se invierten y lo que podria ser visto al comienzo como un conjunto de instituciones al servicio de la
sociedad, se convierten en una sociedad al servicio de las instituciones. En este sentido, la accién de instituir
supone que existe el poder de imaginar algo distinto a lo dado para poder desear y querer, y hay que desear
y querer algo distinto para liberar la imaginacion; por ello, la autonomia es lo contrario a la adaptacion de las
cosas (Cabrera, s/f). A esto se refiere la nocion de autonomia desarrollada por Castoriadis. Por tanto, es
necesario “crear instituciones que interiorizadas por los individuos, faciliten lo mas posible el acceso a su
autonomia individual y su posibilidad de participacion efectiva en todo poder explicito existente en la
sociedad” (Castoriadis, 1990:90); crear escuelas alternativas a la nocién burocratica de la institucion escolar
es una parte de la profesion imposible planteado por Castoriadis que, desde su marco de discusion filosofica
y de su obra institucional, nos convoca a trabajar por la autonomia a partir de la autonomia que todavia no
existe (Miranda, 2003). En este tenor, la apuesta de innovacion tecnoldgica, de nuevas relaciones de
ensefianza con los estudiantes, asi como un nuevo tipo de relaciones de participacién con la comunidad,
permitid6 a do- cent es, alumnos y padres de familia de la escuela de Galeana imaginar un tipo distinto de
institucidon escolar. La construccién de nuevos imaginarios sobre el deber ser de la institucion escolar rebasa
los mol des establecidos para las telesecundarias promedio. Los docentes que colaboran en este proyecto
otorgaron nuevos significados a su practica y ha ido llevando estas nuevas formas de entender la escuela a
nuevos espacios. La validez y la posibilidad de construcciéon de un sujeto colectivo portador de un nuevo
proyecto educativo emancipador (en la linea del liberalismo racionalista) que salga de las filas del magisterio
(Street, 1999), no es una utopia o una realidad impensable, estos actores educativos que han actuado en
favor de la transformacion de los imaginarios de la institucion escolar desde su practica diaria son los que
hoy en dia participan en la movilizacién social que lucha en contra de las reformas estructurales, de la
reformas energética y educativa que ha implementado el Estado mexicano, lucha que encabeza el
movimiento magisterial que se gesta en Chiapas. El magisterio como colectividad y parte de la sociedad
instituyente aun se encuentra a tiempo de generar, desde las aulas, los procesos de reflexion y
transformacion que la sociedad requiere, su espacio para la transformacién es privilegiado, las aulas
escolares otorgan innumerables espacios para la creacion de nuevos imaginarios sociales. Sin duda la
creacion de nuevos imaginarios colectivos es lo que la légica y la ontologia heredada no ha podido pensar o
ha pensado limitada y parcialmente (Cristiano, 2009); este potencial le pertenece a los docentes que buscan
la transformacion desde sus practicas cotidianas y desde su ser y estar en los espacios escolares.
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I. DE HUELLAS, BARDAS Y VEREDAS:
UNA HISTORIA COTIDIANA EN LA ESCUELA!

ELSIE ROCKWELL
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados
del Instituto Politécnico Nacional, México, D. F.

El comienzo de la elaboracién critica es la con-
ciencia de lo que realmente se es, es decir, un
“condcete a ti mismo” como producto del proce-
so histérico desarrollado hasta ahora y que ha
dejado en ti una infinidad de huellas recibidas
sin beneficio de inventario. Es preciso efectuar,
inicialmente, ese inventario.

ANTONIO GRAMSCI

LA EXPERIENCIA ESCOLAR COTIDIANA

Permanecer en la escuela,? en cualquier escuela, durante cin-
co horas al dia, 200 dias al afo, seis o mas anos de vida infan-
til, necesariamente deja huellas en la vida. El contenido de
esta experiencia varia de sociedad a sociedad, de escuela a es-
cuela. Se transmite a través de un proceso real, complejo, que
s6lo de manera fragmentaria refleja los objetivos, contenidos
y métodos que se exponen en el programa oficial. El conte-
nido de la experiencia escolar subyace en las formas de trans-
mitir el conocimiento, en la organizacién misma de las activi-
dades de ensenanza y en las relaciones institucionales que
sustentan el proceso escolar.

' Una versién anterior de este ensayo fue publicada por ¢l Departamento
de Investigaciones Educativas del Centro de Investigaciéon y de Estudios
Avanzados del Instituto Politécnico Nacional en 1982 (Cuadernos de
Investigacién Educativa, 4), v reeditado en 1986 como parte de La escuela,
lugar del trabajo docente (Rockwell y Mercado, 1986a). Agradezco la autori-
zacion del DIE para publicar esta version revisada.

2 En este trabajo me refiero a la escuela primaria, el nivel determinante
—y para la mayoria el unico— de la experiencia escolar.

13
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Conocer esa experiencia implica abordar el proceso escolar
como un conjunto de relaciones y practicas institucionalizadas
histéricamente, dentro del cual el curriculum oficial constitu-
ye sOlo un nivel normativo. Lo que conforma finalmente a dicho
proceso es una trama compleja en la que interactaan tradi-
ciones histéricas, variaciones regionales, numerosas decisio-
nes politicas, administrativas y burocraticas, consecuencias
imprevistas de la planeacién técnica e interpretaciones particu-
lares que hacen maestros vy alumnos de los materiales en torno
a los cuales se organiza la ensenanza. Las politicas guberna-
mentales y las normas educativas influyen en el proceso, pero
no lo determinan en su conjunto. La realidad escolar resul-
tante no es inmutable o resistente al cambio. Existen cambios
reales en direcciones divergentes; frecuentemente estos cam-
bios son imprevisibles a partir de lo que formalmente se modi-
fica en los programas escolares y en los planes sexenales.

La norma educativa oficial no se incorpora a la escuela de
acuerdo con su formulacién explicita original. Es recibida
y reinterpretada dentro de un orden institucional existente y
desde diversas tradiciones pedagdgicas en juego dentro de la
escuela. No se trata simplemente de que existan algunas prac-
ticas que corresponden a las normas y otras que se desvian de
ellas. Toda la experiencia escolar participa en esta dinamica
entre las normas oficiales y la realidad cotidiana.

El conjunto de practicas cotidianas resultantes de este pro-
ceso es lo que constituye el contexto formativo real tanto para
maestros como para alumnos. A partir de esas practicas los
alumnos se apropian diversos conocimientos, valores, formas
de vivir y de sobrevivir. La experiencia en las escuelas es for-
mativa también para los maestros. Es importante recordar
este hecho, frente a la tendencia de buscar correspondencia
entre la actuacién de los docentes y el perfil que norma su tra-
bajo, sin tener en cuenta el contexto social e institucional en
el cual laboran. Los mensajes que la practica cotidiana comu-
nica a los maestros complementan, contradicen o hacen efecti-
vas las ensenanzas recibidas en la Normal, v a la larga adquie-
ren mayor peso que éstas.

El contacto que los educandos tienen con los conocimien-
tos expuestos en el programa oficial es, necesariamente,
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mediado por la practica institucional. El curriculum académi-
co oficial no tiene otra manera de existir, de materializarse,
que como parte integral de la compleja realidad cotidiana de
la escuela. Se integra a otro “curriculum”, que si bien es “ocul-
to”3 desde cierta posiciéon, es el mas real desde la perspectiva
de quienes participan en el proceso educativo.

Al abordar de esta manera el proceso escolar se generan
nuevas preguntas. No interesa evaluar la realidad escolar en
funcién de parametros normativos, sino mas bien analizar y
reconstruir la légica propia del proceso. En vez de observar
en qué medida el trabajo en la escuela se ajusta al paradigma
oficial, se intenta comprender el ordenamiento interno de las
escuelas. En vez de medir y tratar de explicar la deficiencia en
el rendimiento de los alumnos respecto al programa normati-
vo (objetivos, contenidos), interesa reconstruir el eslabén que
media entre programa y alumnos, es decir, la experiencia es-
colar cotidiana que condiciona el caracter y el sentido de lo
que es posible aprender en la escuela.

Es imposible inferir estos niveles de la experiencia escolar
a partir de la documentacion oficial. La reconstruccioén de esa
légica requiere un analisis cualitativo de registros etnografi-
cos de lo que sucede cotidianamente en las escuelas; su con-
tenido no es evidente. Observar lo que sucede en las escuelas
es enfrentarse a secuencias de interaccién que a primera vista
pueden parecer incoherentes. En el proceso analitico de ha-
cerlas inteligibles, se reconstruyen los multiples contenidos
que estan en juego en las actividades que se desenvuelven en
la escuela. Asi, al analizar una misma situacién de clase se
puede destacar la presentacién concreta de un contenido pro-
gramatico, las normas lingiiisticas escolares implicitas en el
discurso del maestro, o bien las relaciones de poder y autori-
dad entre maestros y alumnos. En estas multiples dimensiones
del proceso escolar se presentan tanto el curriculum académico
como todas las relaciones y practicas no previstas que resul-
tan significativas en la formacién de los alumnos y los maes-

3 Algunos autores (Jackson, 1975; Giroux, 1981) denominan “curriculum
oculto” a ciertos aspectos formativos de la escuela. El término tiene implica-
ciones que no comparto, como sugerir cierta complicidad entre el sistema y
los educadores.
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tros. De ahi la importancia de reconstruir lo que ensena la es-
cuela no a partir de los documentos que explicitan su deber ser
sino a partir del estudio de su expresién concreta y cotidiana.

Este tipo de analisis de la experiencia escolar aborda, sin
embargo, sélo parte de lo que sucede en la escuela. Asi como
no es posible suponer una equivalencia entre el programa nor-
mativo y la ensenanza escolar efectiva, tampoco es valido
suponer una equivalencia entre lo que transmite la escuela y
lo que aprenden los alumnos. Se nos ha recordado que la
relacién entre ensenanza y aprendizaje es bastante mas com-
pleja de lo que implica el guién que suele unirlos. Esta distin-
cién entre lo que se logra ensenar en la escuela y lo que real-
mente aprenden los alumnos no expresa simplemente una
deficiencia en el proceso de aprendizaje, que suele atribuirse
a problemas mentales, culturales o nutricionales. Indica mas
bien que el proceso de aprendizaje en el educando se estruc-
tura mediante una légica propia que no siempre coincide con
la del educador. Cada sujeto selecciona, interpreta e integra, a
su manera, los elementos que se presentan en el aula; incluso
puede construir conocimientos que superan o contradicen los
contenidos transmitidos por la escuela.

Al recordar la distancia entre la transmisién y la apro-
piacion, advertimos que el analisis de los contenidos de la
experiencia escolar no permite llegar a conclusiones sobre las
caracteristicas de los sujetos que egresan de la escuela. Si se
mide en tiempo, la experiencia escolar tiene un peso impor-
tante en el contexto formativo del nifio. Le presenta practicas
o elementos poco usuales en otros ambitos o aun desconoci-
dos. Sin embargo, también le cierra opciones, es decir, por
asistir a la escuela los ninos pierden otras experiencias for-
mativas. Como contexto de trabajo, la escuela también define
la mayoria de los usos y saberes a los cuales tienen acceso los
maestros y a la vez limita sus posibilidades de conocer otros
ambitos y procesos de trabajo. La experiencia escolar es
selectiva y significativa. Aun asi, no es necesariamente deter-
minante en la formacién de quienes pasan por la escuela.

La institucién escolar mexicana comparte caracteristicas
que definen a las escuelas en muchos paises, como son la in-
cuestionable estructura promocional de grados y la relacién
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basica de un docente con un grupo de alumnos. Estas carac-
teristicas definen un marco constante, que a la vez transmite
el sentido implicito de la estructura jerarquica de la educa-
cién formal. Las escuelas mexicanas tienden a reproducir,
ademas, ciertos contenidos ideolégicos recurrentes en las
educaciones ordenadas por las burguesias histéricas, como
son la negacién de su propia historicidad y la division entre el
trabajo manual y el trabajo intelectual. A pesar de estas corres-
pondencias evidentes con los procesos educativos que se dan
en contextos sociales semejantes, no es posible deducir el
contenido especifico del proceso escolar que se da en México
a partir del caracter de la formacién social y de los intereses
de la clase dominante, ni comprenderlo a partir de los estu-
dios existentes sobre realidades ajenas.4

La investigacidon cualitativa sobre las escuelas en México,
con algunas excepciones, se empezdé a desarrollar durante los
anos setenta.> La experiencia investigativa y de trabajo en las
primarias que se tenia en e€sos anos permitia desconfiar de los
estereotipos mas difundidos acerca de la escuela, asi como
del sentido comun y de la experiencia personal invocados tan
frecuentemente al hacer referencia a la vida escolar. Varios
investigadores pensabamos que ésta era una realidad poco co-
nocida y variable, digna de ser estudiada a fondo.

4 Cuando redacté la primera version de este articulo en 1982, habian sido
referencias importantes para nuestro trabajo las siguientes investigaciones:
Bruner (1962), Leacock (1969), Holt (1969), Rist (1970), Young (comp.)
(1971), Philips (1972), Cazden, John y Hymes (comps.) (1972), Henry (1973),
Jackson (1975), Baudelot y Establet (1975), Delamont v Stubbs (comps.)
(1976), Hammersley y Woods (comps.) (1976), Bernstein (1977), Willis (1977),
Woods y Hammersley (comps.) (1977), Bourdicu y Passeron (1977), McDermott
(1977), Foley (1979), Mehan (1979), Elbaz (1980), Adelman (comp.) (1981),
Giroux (1981), Spindler (comp.) (1982), Namo de Mello (1982), Parra v Zubieta
(1982), Heath (1983), Tedesco (1983), Saviani (1984). En esta version he agre-
gado algunas referencias posteriores que apovan los puntos tratados.

5 Fueron precursores importantes los antropdlogos mexicanos asociados
con la educacién rural e indigena, como Moisés Siaenz (1966) v Julio de Ia
Fuente (1964). Durante los afios setenta, varias investigaciones habian abor-
dado aspectos cualitativos de las escuclas mexicanas. Fuceron referencias
importantes para nuestro trabajo: Modiano (1974), Schensul (1976), Munoz
Izquierdo (1979), Galvez et al. (1979), Schimelkes er al. (1979), Paradise (1979),
Street er al. (1980), Calvo e¢r al. (1980), Latapi (1980), Munoz ez al. (1981),
Pena (1981), Scanlon (1931), Garcia v Vanella (1981), Rockwell v Galvez
(1982), Tenti er al. (1984) y Remedi (1985).
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Las escuelas reflejan tradiciones de muchas épocas de la
evolucién educativa del pais. Muestran consecuencias de di-
ferentes ordenamientos institucionales, dada la coexistencia
de sistemas federales, estatales y particulares, organizaciones
unitarias o completas, medios rurales y urbanos. Las investi-
gaciones intensivas de tipo etnografico® tienen limitaciones
derivadas de la especificidad histérica y regional de las escue-
las estudiadas. Pero era justamente este tipo de estudios el que
permitia descubrir, desde adentro, los multiples sentidos de
la experiencia escolar, y trabajar hacia la construccién de un
nuevo objeto de estudio: la escuela cotidiana.?

En atencién a lo anterior, era importante explicitar o sena-
lar algunas de las dimensiones de la cotidianidad escolar que
se habia logrado identificar, en vez de intentar establecer las
caracteristicas representativas de la escuela mexicana. Lo que
expongo €s una aproximacion a la experiencia escolar en Mé-
xico, a partir de los primeros estudios realizados en aquellos
anos.® Los resultados deben confrontarse con la realidad par-
ticular de otras muchas escuelas. A partir de testimonios frag-

¢ La investigacion etnografica en educacién tiene una larga trayectoria.
Véanse Erickson (1986), Hammersley y Atkinson (1983), Jacob (1987),
Atkinson ez al. (1988) y Anderson (1989), Lecompte ez al. (1992) como intro-
ducciones al campo en los paises anglosajones, y Geertz (1988), Revnoso
(comp.) (1991) y Rosaldo (1989) sobre debates recientes en la antropologia.
En varios articulos he expuesto el sentido de la etnografia en nuestro trabajo
(Rockwell 1986a, 1986b, 1987 y en prensa). Para la investigacién reciente en
México es importante el volumen preparado por Rueda y Campos (comps.)
(1992).

7 Las referencias principales sobre lo cotidiano para nuestra linea de
investigacion fueron Berger y Luckmann (1967) y Heller (1977). Los aspectos
conceptuales de esta perspectiva sobre la escuela fueron desarrollados en
otros ensayos: Ezpeleta y Rockwell (1983), Rockwell y Ezpeleta (1985) y
Rockwell (1986a).

8 LLa primera version de este ensayo (Rockwell 1982a) se basé en dos
investigaciones que realizamos entre 1975 y 1985, una en dos escuelas del
Distrito Federal (Galvez ez al., 1979; Rockwell v Galvez, 1982) y otra en una
zona de provincia (“La practica docente y su contexto institucional y social”,
coordinado por Elsie Rockwell y Justa Ezpeleta). Aportaron perspectivas
valiosas los trabajos de tesis realizados en este proyecto por Ruth Mercado
(1985), Etelvina Sandoval (1985), Citlali Aguilar (1991), Concepcién Jiménez
y Gerardo Lépez. En esta version revisada he incluido referencias a otros
estudios, realizados por investigadores y estudiantes del DIE a partir de 1986,
cuyos analisis amplian, cuestionan o matizan aspectos que abordé en este
ensayo.
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mentarios, presento un panorama global de la diversidad y la
historicidad de la experiencia escolar cotidiana. Queda como
tarea de otro nivel de analisis articular las dimensiones des-
critas y los procesos sociales y culturales del pais, para encon-
trar el sentido histérico particular de lo que sucede en las es-
cuelas mexicanas.

DIMENSIONES DE LA EXPERIENCIA ESCOLAR

Una serie de dimensiones formativas atraviesa toda la organi-
zacion y las practicas institucionales de la escuela. El con-
tenido especifico que se transmite implicitamente en cada
dimension se encuentra en diferentes acciones, situaciones u
objetos de la experiencia escolar. Cada elemento puede ser
portador a la vez de varios contenidos o mensajes. El conjunto
de practicas y de interacciones que se da en las primarias
comprende tal variedad y riqueza de contenidos que seria
imposible sistematizarlos todos con los analisis y las herra-
mientas conceptuales existentes. Para este primer esbozo se-
leccioné, por lo tanto, algunas de las dimensiones que parecian
pertinentes y posibles de describir. Estas son: /) la estructura
de la experiencia escolar, 2) la definicién escolar del trabajo
docente, 3) la presentacion del conocimiento escolar, 4) la de-
finicién escolar del aprendizaje y 5) la transmisién de concep-
ciones del mundo.

La estructura de la experiencia escolar

Varias caracteristicas propias del sistema educativo influyen
en la actividad escolar cotidiana. Los usos del tiempo y del
espacio muestran la estructuracién especifica de la experien-
cia escolar. Existen reglas, mas o menos flexibles segian la
escuela, que se utilizan para agrupar a los sujetos y normar
su participacién. Se establecen formas de comunicarse que
tienden a regular la interaccién entre maestros y alumnos.
Las pautas, relaciones y costumbres caracteristicas de la es-
cuela se proyectan hacia el entorno social inmediato, amplian-
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Anexo 4.

1. La cultura desde la teoria del
control cultural

a teoria del control cultural de Bonfil Batalla, parte de la idea de que un

pueblo o un grupo étnico, como lo llama Bonfil, ejerce decisiones sobre

sus elementos culturales como grupo social. Por lo que de esas decisio-
nes que se toman depende la reproduccion de la cultura, de ahi la importan-
cia del control cultural, debido a que es mediante éste que un pueblo o grupo
étnico regula su funcionamiento y reproduccion.

Por control cultural entiendo el sistema segun el cual se ejerce la capacidad
social de decision sobre los elementos culturales. Los elementos culturales son
todos los componentes de una cultura que resulta necesario poner en juego
para realizar todas y cada una de las acciones sociales: mantener la vida coti-
diana, satisfacer necesidades, definir y solventar problemas, formular y tratar de

cumplir aspiraciones (Bonfil, 1988: 116).

Esta teoria, como se expresa en la cita anterior, nos permite entender que un
pueblo indigena funciona en base a un sistema en donde se toman decisiones
sobre sus elementos culturales. Sin embargo, estas decisiones pueden darse
en distintos niveles, mecanismos, formas e instancias, de acuerdo con el tipo
de elemento cultural sobre el que se ejerce la decision.

Los elementos culturales pueden ser propios o ajenos. Son elementos propios, los

que la unidad social considerada ha recibido como patrimonio cultural hereda-

do de generaciones anteriores y los que produce, reproduce, mantiene o trans-
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sobre los elementos culturales, porque de ello depende el control del pueblo o
prupo sobre estos elementos. De esta manera, la teoria del control cultural es un
marco tedrico fundamental de las investigaciones étnicas, porque con base en
clla podemos comprender las dindmicas de los elementos culturales, lo que sig-
nifica comprender el por qué un elemento cultural se preserva o se enajena, o
también el por qué un elemento cultural ajeno se apropia o se mantiene como
impuesto. Veamos las caracteristicas de cada uno de estos ambitos: la cultura
autonoma, la apropiada, la enajenada y la impuesta.

En el ambito de la cultura auténoma, como se ha dicho, es el pueblo indi-
pena o el grupo étnico quien “toma las decisiones sobre los elementos cultu-
rales que son propios porque los conserva como patrimonio preexistente. La
autonomia de este campo de la cultura consiste precisamente en que no hay
dependencia externa en relacion a los elementos culturales sobre los que se
cierce el control” (Bonfil, 1988: 119). Un ejemplo al respecto son las pricticas
agricolas, como el cultivo del maiz en México o de la papa en los Andes, en
donde los conocimientos que se aplican en el entorno de esta practica son
propios de los pueblos indigenas y se reproducen como patrimonio cultural
heredado de generacion en generacion.

La cultura apropiada, por su parte, “se forma cuando el grupo adquiere la
capacidad de decision sobre los elementos culturales ajenos v los usa en accio-
nes que responden a decisiones propias” (Bonfil, 1988: 10). Para la cultura tri-
qui, la fiesta del carnaval que se celebra en el mes de febrero de todos los anos,
¢s un ejemplo de una cultura apropiada, porque el carnaval, una celebracion
occidental traida durante la Colonia, aunque no les pertenece, es mantenida
actualmente bajo las decisiones politicas y culturales de las comunidades.

En cambio, para las comunidades triquis, la escuela (en cuestion de con-
tenidos de ensenanza y aprendizaje), si bien es una institucion que funciona
dentro de la comunidad, por lo que es parte de la vida comunitaria, no es un
clemento cultural propio ni apropiado, ello porque la comunidad no toma
decisiones sobre los contenidos que se imparten en esta institucion, por tan-
to, la prictica escolar se convierte en un elemento impuesto. Como lo dice
Bonfil, “este es el campo de la cultura etnografica en el que ni los elementos
ni las decisiones son propios del grupo™ (Bonfil, 1988: 20).

Por ultimo, la cultura enajenada “se forma con los elementos culturales que
son propios del grupo, pero sobre los cuales ha perdido la capacidad de decidir;
s decir, son elementos que forman parte del patrimonio cultural del grupo
pero que se ponen en juego a partir de decisiones ajenas” (Bonfil, 1988: 121).
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mite, segun la naturaleza del elemento cultural considerado. Inversamente, son
elementos culturales ajenos aquellos que forman parte de la cultura que vive el
grupo, pero que ¢ste no ha producido ni reproducido (Bonfil, 1988: 118).

Tomando el caso del pueblo triqui, el Nanj nin’in es el ejemplo de un ele-
mento cultural propio, porque éste se viene desarrollando y transmitiendo
de generacién en generacion, debido a que es el pueblo triqui quien toma
las decisiones sobre su desarrollo y transmision. Pero no sucede lo mismo
con el espanol, que es una lengua ajena que llega al pueblo sin que éste ejerza
decision sobre ella, sin embargo la reproducen, lo que implica un nivel de
apropiacion de este elemento cultural ajeno.

Para una mejor comprension de las dinamicas de los elementos cultura-
les, Bonfil hace las siguientes distinciones:

Decisiones
Elementos culturales Propias Ajenas
Propios Cultura aAuTONOMA Cultura ENAJENADA |
~ _Ajenos Cultura APROPIADA Cultura IMPUESTA |

Con estas cuatro categorias de cultura es posible entender las dinamicas del
control cultural; es decir, el sistema desde el cual se ejercen decisiones sobre
los elementos culturales. En el cuadro anterior, la cultura auténoma es la mas
propia de un pueblo, sin embargo, la cultura apropiada pasa también a ser
parte de la propia en la medida en que las decisiones sobre ella son propias.
La cultura ajena, por su parte, que incluye la cultura enajenada e impuesta,
es aquella en la cual el pueblo no tiene poder de decision sobre determinados
elementos culturales.

Los ambitos de cultura auténoma y cultura apropiada, forman el campo mas
general de la cultura propia; es decir, aquel en que los elementos culturales, pro-
pios 0 ajenos, estin bajo el control del grupo. La cultura impuesta v la cultura
enajenada, a su vez, forman el ambito de la cultura ajena, en el que los elementos

culturales estin bajo control ajeno (Bonfil, 1988: 123).

En la teoria del control cultural, como se aprecia en la cita anterior, asi como en
el cuadro ya referido, es de vital relevancia la capacidad de decision que se tiene
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Como ejemplo de este dmbito de cultura tenemos la fuerza de trabajo que
proporcionan los indigenas migrantes en las distintas empresas de los lugares
a donde migran. .
Con estos cuatro ambitos de cultura definidos desde la teoria del control cul-
tural, podemos entender la naturaleza de los elementos culturales de un pueblo
indigena o grupo étnico, el por qué ciertas practicas y elementos de la cultura
funcionan de una determinada manera; por ejemplo, el por qué la lengua
indigena es un elemento cultural vital y predominante en practicas propias
como la asamblea comunitaria de un pueblo; y el por qué pierde esta fortaleza
en practicas no propias como la escuela. Aqui resulta que la asamblea comu-
nitaria es un elemento cultural sobre la cual el pueblo o el grupo étnico es
quien toma las decisiones, en cambio, en la escuela, la politica lingiiistica que
en ésta se desarrolla proviene de un sistema educativo nacional, en donde la
comunidad no es parte, y en la que mucho menos tiene capacidad de decision.
Es asi como la teoria del control cultural, como la enuncia Bonfil Batalla,
funciona como un marco teérico y metodolégico en la realizaciéon de inves-
tigaciones y el desarrollo de propuestas para con los pueblos indigenas. Por
ello, en el presente libro, se recupera esta teoria para el estudio del uso de la
lengua triqui y del espanol en las comunidades triquis de Chicahuaxtla.
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Anexo 5.

Comunidad y comunalidad

Floriberto Diaz Gémez

En estas paginas quiero consignar solamente lo que considero debe ser importante para que tanto los
propios mixes como los extranjeros reflexionen sobre nuestros pensamientos y conocimientos, que se
hacen realidad en nuestra vida familiar y comunitaria. No he querido generalizar, sino particularizar
esta reflexion a partir de una comunidad, desde la cual hago el ejercicio.

De entrada tengo que asumir que polemizo con la tesis que postula la autonomia regional pluriétnica
como la Unica autonomia de la cual se debe hablar y que considera las otras formas de autonomia
como literatura barata (como Héctor Diaz-Polanco, Guadalajara, Jal., octubre de 1994).

La propuesta autonomista que pretenda ser la verdad se convi erte faciimente en dogmatica e
intransigente, de una forma u otra expira racismo y prepotencia, y en el caso mexicano, desconoce las
realidades indigenas.

Considero que, por higiene mental, la discusion de las autonomias no puede provenir solamente de
disertaciones tedricas sino, y sobre todo, de la reflexidon de las realidades concretas en las cuales se
matizan ciertas practicas autondmicas, conservadas a pesar, y aun en contra, del Estado-nacion
dominante.

Hasta el momento, las experiencias autondmicas regionales tienen sentido solamente en cuanto
cufas politicas, mecanismos de presién para obligar al Estado a sentarse a dialogar para buscar la
solucién a los planteamientos de comunidades enmarcadas en una determinada regiéon y algunas
cuestiones de orden general.

Las autonomias a partir de propuestas académicas no han podido hacerse realidad como forma de
organizacion y de vida concreta en una comunidad o una regién. Por lo menos hasta ahora.

Sin embargo, hablar de las autonomias, tal como se ha estado haciendo, no sélo provoca rechazo por
parte del Estado-gobierno, sino que también aborta sus posibilidades de existencia como una forma de
mejorar las condiciones de vida de las comunidades o de los sectores sociales en los cuales se
pretende introducir. Por otro lado no hay que ignorar las relaciones conflictivas que se dan entre las
comunidades de un mismo pueblo indigena y con los diversos pueblos indigenas fronterizos.

Si se da de hecho, debemos tener en cuenta que sucede precisamente en un ambiente coyuntural
de conflicto. Y en tanto se pueda mantener cierta fuerza frente al Estado, se mantendra, pero una vez
superada la relacién conflictiva ¢cual sera la energia que mantendra la autonomia si vuelven a surgir
los pequerfios problemas que, en efecto, pueden olvidarse ante problemas y aspiraciones comunes?

Considero importante enriquecer la discusion a partir de experiencias autonémicas concretas, que
existen aun por la propia fuerza de las comunidades y pueblos indigenas.

En este sentido mantendriamos el debate de las autonomias en una dinamica de un proceso social,
no sdlo de hecho sino en su elaboracién e interpretacién tedrica.

Podriamos hablar entonces de varios niveles de autonomia: comunitario, municipal, intercomunitario,
intermunicipal, del conjunto de comunidades de un solo pueblo, entre varios pueblos indigenas y otros
sectores sociales.

Considero fundamental escuchar el resultado de las reflexiones surgidas de las propias practicas de
los indigenas, cuya militancia se da en las mismas comunidades y no desde las metrépolis de las
entidades o del pais; reflexion sin sesgo del racismo que muchas veces se manifiesta como
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paternalismo o como solidaridad condescendiente Con ello no descarto lo valioso de los aportes que
tienen los estudios académicos en torno a las autonomias, sino que sostengo la necesidad de
enriquecer la discusion bajo un marco de disponibilidad complementarista de ideas, bajo la consigna
de que la autonomia, en ideas y en la practica, debe trabajarse como un proceso social y politico.

Desde la perspectiva de las organizaciones comunitarias e intercomunitarias, incluso hasta
intermunicipales, podemos hablar de diversas experiencias, cuando las comunidades-modelo ejercen
control sobre sus decisiones internas y sus respectivas ejecuciones.

Todo pueblo que ha vivido durante varios siglos desarrolla una filosofia en torno a la vida y a la
muerte; respecto a lo conocido y a lo desconocido; frente a si mismo como un conjunto de seres
humanos, y frente a los demas seres que pueblan y habitan la Tierra, como la Madre Comun. No
siempre es facil que el mismo pueblo expliqgue en qué consiste su filosofia o cuales son sus
elementos; sin embargo, sucede que otros son quienes pretenden hacerlo, pero en su intento muchas
veces enuncian los elementos pero sin llegar a entenderlos a profundidad porque no son parte de su
vida cotidiana, y si los conocen la razén es que los han encontrado en sus investigaciones. En este
sentido es respetable su aporte, en cuanto constituye una reflexion que debe motivar mayor reflexion
entre los interesados. Esto es lo que se pretende en las siguientes lineas.

Para ello propongo buscar el entendimiento de lo que ha llegado a llamarse comunidad indigena. Esto
nos permitira tener una referencia mas clara de lo que hablamos, y hasta qué punto la propuesta
autondmica puede ser positiva hasta para el propio grupo gobernante, en lugar de que se le haga
aparecer como opositiva del Estado-nacion, y se convierta, justamente, en una forma mas elaborada de
la organizacion politica celular del Estado mexicano.

Podemos usar las mismas palabras como conceptos, pero es muy probable que simbodlicamente
estemos entendiendo cosas diferentes y hasta contradictorias.

Un ejemplo podria ser, yéndonos a algunos diccionarios, para ejemplificar la semejanza o divergencia
del significado de comunidad.

Estado de lo que es comun: la comunidad de nuestros intereses. Sociedad religiosa
sometida a una regla comun: una comunidad de clarisas. (SINON. Congregacion, orden,
cofradia. V.tb. corporacion).- PL Ant. Levantamientos populares: las comunidades de
Castilla. For. Comunidad de bienes, régimen de ganancias.8

(lat. Communitas, -atis) s.f. 1. Calidad de comun. 2. Conjunto de habitantes de un lugar. 3.
Conjunto de personas que viven juntas con ciertas reglas. 4. C. Autdnoma. Region que, dentro
del Estado, se constituye con un Gobierno y unas competencias para administrar sus
intereses propios. 5. C. De bienes. Derecho de propiedad que tienen varias personas sobre
una misma

cosa. 6. C. De vecinos. Conjunto de propietarios de los pisos de un edificio, con la misién de
resolver los problemas comunes.

Atribucion a varias personas de uno o mas derechos o bienes.
La comunidad constituye el género del que la copropiedad o condominio constituyen la especie.10

Ordinariamente, para un académico o para un politico de cultura occidental, la comunidad es un

8 Ramén Garcia-Pelayo y Gross (ed.), Pequerio Larousse en Color, Barcelona, 1984.

9 Fundacién Cultural Televisa (ed.), Diccionario Anaya de la Lengua, I reimpresién, México, julio de 1981.
10 Rafael de Pina y Rafael de Pina Vara, Diccionario de Derecho, Porrua, 15%ed., México, 1988.
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simple agregado de individuos a partir de su aislamiento egocéntrico, en este sentido es como puede
entenderse la definicion de conjunto. Se trata de una comunidad aritmética.

¢, Qué es una comunidad para nosotros los indios? Tengo que decir de entrada que se trata de una
palabra que no es indigena, pero que es la que mas se acerca a lo que queremos decir. La comunidad
indigena es geométrica en oposicidn al concepto occidental. No se trata de una definicién en abstracto,
pero para entenderla sefalo los elementos fundantes que permiten la constitucion de una comunidad
concreta.

Cualquier comunidad indigena tiene los siguientes elementos:

* Un espacio territorial, demarcado y definido por la posesion.

* Una historia comun, que circula de boca en boca y de una generacién a otra.

* Una variante de la lengua del pueblo, a partir de la cual identificamos nuestro idioma comun.
* Una organizacion que define lo politico, cultural, social, civil, econémico y religioso.

* Un sistema comunitario de procuracion y administraciéon de justicia.

Cualquier antropologo o sociélogo sabe perfectamente que en una perspectiva mas amplia se trata de
las caracteristicas de un Estado-nacién de corte occidental.

Es decir, no se entiende una comunidad indigena solamente como un conjunto de casas con
personas, sino de personas con historia, pasada, presente y futura, que no sélo se pueden definir
concretamente, fisicamente, sino también espiritualmente en relacion con la naturaleza toda. Pero lo
que podemos apreciar de la comunidad, es lo mas visible, lo tangible, lo fenoménico.

En una comunidad se establece una serie de relaciones, primero entre la gente y el espacio, y en
segundo término, entre las personas. Para estas relaciones existen reglas, interpretadas a partir de la
propia naturaleza y definidas con las experiencias de las generaciones.

En la variante tlahuitoltepecana de ayuujk, la comunidad se describe como algo fisico, aparentemente,
con las palabras de najx, kajp (najx: tierra; kajp: pueblo). Interpretando, najx hace posible la existencia
de kajp pero kéajp le da sentido a najx. A partir de aqui podemos entender la interrelacion e
interdependencia de ambos elementos y en este sentido se puede dar una definiciéon primaria de la
comunidad como el espacio en el cual las personas realizan acciones de recreacion y de
transformacion de la naturaleza, en tanto que la relacion primera es la de la Tierra con la gente, a
través del trabajo.

La explicacion de los componentes comunitarios nos adentra en la dimension cerebro-vertebral de la
comunidad, de su inmanencia. Nos referimos a su dinamica, a la energia subyacente y actuante entre
los seres humanos entre si y de estos con todos y cada uno de los elementos de la naturaleza. Quiere
decir que cuando hablamos de organizacién, de reglas, de principios comunitarios, no nos referimos
so6lo al espacio fisico y a la existencia material de los seres humanos, sino a su existencia espiritual, a
su codigo ético e ideoldgico y por consiguiente a su conducta politica, social, juridica, cultural,
econdmica y civil.

Bajo el concepto de comunalidad explico la esencia de lo fenoménico. Es decir, para mi la
comunalidad define la inmanencia de la comunidad. En la medida que comunalidad define otros
conceptos fundamentales para entender una realidad indigena, la que habra de entenderse no como
algo opuesto sino como diferente de la sociedad occidental. Para entender cada uno de sus elementos
hay que tener en cuenta ciertas nociones: lo comunal, lo colectivo, la complementariedad y la
integralidad. Sin tener presente el sentido comunal e integral de cada parte que pretendamos
comprendery explicar, nuestro conocimiento estara siempre limitado.

Dicho lo anterior podemos entender los elementos que definen la comunalidad:

La Tierra como madre y como territorio.

TEEA 2017-2018 71



“PROCESOS DE RESISTENCIA DESDE LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA”
El consenso en asamblea para la toma de decisiones. El servicio gratuito como ejercicio de autoridad.

El trabajo colectivo como un acto de recreacion.

Los ritos y ceremonias como expresion del don comunal.

La Tierra, madre y territorio

La Tierra es para nosotros una madre, que nos pare, nos alimenta y nos recoge en sus entrafias.
Nosotros pertenecemos a ella, por eso no somos los propietarios de tierra alguna. Entre una madre e
hijos la relacién no es un término de propiedad, sino de pertenencia mutua. Nuestra madre es
sagrada, por ella somos sagrados nosotros.

La tierra como territorio da parte de nuestro entendimiento. Cada uno de los elementos de la
naturaleza cumple una funcién necesaria dentro del todo y este concepto de integralidad esta presente
en todos los demas aspectos de nuestra vida. No es posible separar la atmésfera del suelo ni éste del
subsuelo. Es la misma Tierra, como un espacio totalizador. Es en este territorio donde aprendemos el
sentido de la igualdad, porque los seres humanos no son ni mas ni menos respecto de los demas
seres vivos; esto es asi porque la Tierra es vida. La diferencia, no la superioridad, de las personas
radica esencialmente en su capacidad de pensar y decidir de ordenar y usar racionalmente lo
existente.

Los seres humanos entramos en relacion con la Tierra de dos formas: a través del trabajo en cuanto
territorio, y a través de los ritos y ceremonias familiares y comunitarias, en tanto madre. Esta relacion
no se establece de una manera separada en sus formas, se da normalmente en un solo momento y
espacio. Salvo cuando, por ejemplo, se ofrenda a las colindancias comunitarias, caso en el que la
relacion es meramente ritual, porque no se establece una posesion mediante el trabajo fisico, aunque
supone la existencia previa de dicha relacion objetiva a nivel familiar.

En la relacion sagrada, es donde se define también el concepto de la religiosidad mixe-
tlahuitoltepecana. Dicen los abuelos que la gente nada puede llevarse a la boca si primero no ha
ofrendado a la Tierra que le proporciond lo que ahora tiene en las manos. Es la relacion de la gente con
la Tierra la que nos permite definir el concepto de creador y dador de vida; es mas, es ella la que da
explicacion al concepto de trinidad en la comunidad.

La trinidad como nocién para explicarnos el ser y la presencia del creador y dador de vida, tiene dos
sentidos: uno horizontal y otro vertical.

En el sentido horizontal, tenemos lo siguiente:
1. "Donde me siento y me paro".
2. "Enla porcion de la Tierra que ocupa la comunidad a la que pertenezco para poder ser yo".
3. LaTierra, como madre de todos los seres vivos.
ma ntsééni ma ntani} m"ts é npujx nkajp t'y'et nyajx } et naxw'ii'ny'it.
En el sentido vertical, la altura es la referencia de la misma gente a la de la montafia hierofanica.
3. El universo, tsajp naxwii'nyit

2. La montana, tunaaw kojpkaaw

1. Donde me siento y me paro, ma ntsééni ma ntani
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“PROCESOS DE RESISTENCIA DESDE LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA”
"La iglesia catdlica ha creido que cuando los tlahuitoltepecanos echamos tres gotas de cualquier bebida
alcohdlica al suelo lo hacemos en razon de la trinidad cristiana: dios padre, dios hijo, dios espiritu santo...
jlo cierto es que los abuelos lograron hacerlo creer asi a los curas abuelos!" Pero

con justa razon porque la trinidad es un concepto religioso universal, no un atributo unico del cristianismo.
Es evidente que el concepto trinitario entre los tlahuitoltepecanos no es ningun secreto de élite
religiosa, sino que se refiere a lo cotidiano con un sentido profundo de respeto a la Tierra y a toda la
creacion.

La nocidon de dios, como creador y dador de vida, viene de la comprension de la inmensidad de los seres
vivos que conviven con la gente. Frente a una madre comun, la gente mixe se siente como alguien mas al
lado de los seres vivos. Reconoce su inferioridad en cuanta capacidad y fuerza en los primeros dias,
semanas y meses de vida, pero reconoce también su superioridad en los sentimientos y en la
comprension de los demas seres vivos. De aqui que se siente responsable de entender el trabajo como
una labor de concreacion, que finalmente significa también recreacién de lo creado. Aceptar la nocion de
creador y dador de vida para, definir al ser supremo, le significa no abrigar ninguna duda respecto a su fin y
sentido después de la muerte: para ayuujkji'dy no existe infierno, sino un lugar comun de descanso a
donde vamos a llegar todos, el lugar de los abuelos, endonde todos tenemos que encontrarnos.

La gente, es decir los seres humanos, se relaciona con el creadory dador de vida a través de la Tierra, es la
mediadora, una madre hierofanica por definicion, a través de la cual la gente se mira como en un espejo. Por
eso, dios, el creadory dador de vida, es su otro yo, y es macho y hembra por igual.

Para los indigenas, la Tierra como territorio no tiene relacién alguna con la nocién moderna de Estado-
nacién occidental.

El consenso en asamblea para la toma de decisiones

Consecuente con el principio de armonia entre todos los seres vivos, la gente busca cémo lograr que cada
uno de los habitantes actue positivamente en funcion de la comunidad, pensando en los demas, antes que
pensar en si mismo. Visto esto de manera moderna, desde cualquier sistema juridico, es bastante similar
al principio del "bien comun" para definir derechos y obligaciones.

Mientras en cada familia existe el principio de poder radicado en el padre-macho, sobre todo a partir del
adoctrinamiento colonial, en la comunidad el principio de autoridad se dualiza en las personas
convirtiéndose en padres-madres. Existe una continuidad de poder entre una familia y una comunidad,
pero mientras en la familia la potestad paterna se acepta como algo natural, las autoridades de una
comunidad no ostentan el poder por la misma razon sino porque son seleccionadas y aceptadas en
asambleas comunitarias.

Una comunidad es un conjunto de familias que requiere de personas que cumplan con un papel paterno-
materno superior al de los jefes de familia en particular: las cualidades de mando se deben combinar con
la comprensioén y direccion paternal. Y es esto lo que busca la comunidad cuando decide quiénes deben
ser sus padres-madres.

La asamblea general, compuesta por todos los comuneros y comuneras con hijos, es la que tiene la
facultad de encargar el poder a las personas nombradas para dar su servicio anual a la comunidad.

En esta parte vale la pena detenernos para ver cual ha sido el proceso de las asambleas comunitarias en
Tlahuitoltepec, sobre todo a partir de los afios setenta.

En principio, en toda asamblea participan con voz y aprobacién consensual todos los asistentes. Sin
embargo, en la realidad ha habido tiempos y circunstancias que no han favorecido la expresion popular y
en su lugar han reducido a los asambleistas a ser levanta-manos y un numero mas para los escrutadores.

Se puede afirmar con toda certeza que el empobrecimiento de las asambleas generales devino del
exterior, siendo uno de los instrumentos mas importantes el sistema educativo. En  particular, cuando
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personas con estudios empezaron a ocupar cargos de mando dentro de la comunidad, introdujeron las
normas que aprendieron a observar y a hacer observar dentro de las aulas con los nifios escolares: no
hablar desordenadamente, sino uno por uno, levantar la mano si quieres hablar, no hacer ruido,
etcétera. Esta practica introdujo en los primeros afios de la década de los setenta la adopcion de
decisiones por mayoria de votos, mediante el conteo de brazos levantados, sustituyendo el cuchicheo y el
consenso. Obviamente, de una manera paulatina, los comuneros-ciudadanos fueron perdiendo interés por
participar en las asambleas, responsabilizando de todo a las autoridades y a los estudiados.

¢ Qué fue lo que se perdié con esas modalidades occidentales? Al celebrarse una asamblea general, aun
en la década de los sesenta, podrian distinguirse claramente los siguientes elementos:

1. Era una obligacién de las autoridades realizar las asambleas que fueran necesarias durante su afio de
servicio, para informar, consultar y adoptar las decisiones mas aceptables para casi todos los comuneros-
ciudadanos de ambos sexos.

2. Paralos comuneros-ciudadanos era una obligacién asistir, porque sino se les castigaba. Casi nadie faltaba.

3. Todas las autoridades tenian la obligacién de presidir las asambleas, nadie podia faltar, ni estar en estado de
borrachera, sobretodo las cabezas, los titulares. De lo contrario se tomaba como una evidente falta de
respeto a las autoridades y era posible esperar una sancién de la misma asamblea.

4. Las autoridades tenian que saber hablar con respeto frente a la asamblea, saber conducir bien. Es decir,
debian demostrar su don de mando y respeto al poder y la dignidad de la comunidad.

5. Las autoridades normalmente comenzaban por informar todo lo que habian estado haciendo, en relacién
con las decisiones adoptadas en la asamblea anterior, si la hubo, o expresar sus planes. Cuando habia
asuntos que merecian la discusion y aprobacion de laasamblea, tenian que plantear claramente el asunto: por
qué, como, cuando, con qué, por donde. Normalmente terminaban, pidiendo con humildad la palabra de la
asamblea, sefialando sus equivocaciones y como enderezarse.

6. Cuando no estaban muy claras las cosas, los mas ancianos pedian mas explicacién para la comprensién de
todos.

7. Hecho todo esto, comenzaba el cuchicheo de los asambleistas en grupos espontineos. Todo el patio
municipal se convertia en un espacio en donde podria suponerse la existencia de miles de abejas o de
abejorros.

8. Asi como comenzaron a cuchichear asimismo se iban apagando las voces, quedando los mas ancianos con el
encargo de pasar la palabra, el mensaje, alas autoridades.

9. A estas alturas el papel de las autoridades se convertia en el de recolectores de las opiniones para irlas
agrupando, segun sus parecidos, porque al final tenfan que presentarlas ante la asamblea para corroborar si
estaban enlo correcto o no.

10. Finalmente las autoridades se volvian a la asamblea presentando las propuestas o respuestas que hubiesen
coincidido, buscando la manera de no desechar ninguna de las menos coincidentes sino tomando
elementos de ellas para enriquecer las primeras. Asi, ninguno podia sentirse rechazado y las decisiones se
consensaban sin mayor problema, aunque podia haberalgindisidenteradical.

11. Lasasambleasnormalmenteterminabanbien,sinabandono.

12. Las autoridades agradecian la conduccidén de las autoridades y las animaban a seguir adelante.
13. Las autoridades a su vez terminaban normalmente agradeciendo a todos y con recomendaciones mas de
orden general para la observancia de las buenas conductas dentro de la comunidad.

Si lo anterior constituia las caracteristicas fundamentales de una asamblea comunitaria, lo que sigue a
continuacion podria caracterizar el periodo de los setenta para adelante, salvo algunas ocasiones en que
se ha buscado enderezar lo torcido. Sefalarlas pretende justamente buscar nuevas modalidades que
respondan, antes que a cualquier otro interés o estilo de las propias autoridades, a las demandas de
respeto a la comunidad.

1. Salvo la primera asamblea del afio, en enero, normalmente para las autoridades realizar asambleas es un
fastidio, argumentan que la gente se cansa. Esto hace que las decisiones las adopten sin mayores consultas
que las del cabildo y son refutadas al final del afio o cuando son reemplazadasporlasnuevasautoridades.

2. Los comuneros-ciudadanos conocen su obligacién de asistir a las asambleas pero ya no ocurren, aunque se
les amenace con castigos. Y es que se ha llegado al caso de que cuando alguien opina cuestionando a las
autoridades se les encarcela (1995). Cierto es que hay otras causas para no asistir a las asambleas, como la
migracién que ha aumentado hacia las ciudades y otras comunidades, pero atin asi antes cumplian con su
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responsabilidad.

3. Es comun ahora que las autoridades-cabezas ya no presiden las asambleas; aunque el consejo de ancianos
critica acremente estas actitudes, hay personas a quienes no causan ningun rubor las llamadas de atencién
publicas y reinciden, algunas veces hasta con mafias. Y existe cierta complicidad entre las mismas
autoridades.

4. Aunque en general las autoridades siguen siendo respetuosas con la asamblea, no falta quienes se enfrenten
a ella cuando las decisiones adoptadas no responden a sus deseos. Llegando al grado de hacer encarcelar a
algin asambleista como escarmiento cuando se les cuestiona. Esto significa que las autoridades pueden
abusar del poder.

5. Ciertas autoridades manipulan la informacién y conducen la asamblea para apoyar las propuestas,
previamente elaboradas y solamente piden a los ciudadanos que se definan por la propuesta que mejor les
convenza y levanten la mano, sin que otros influyan en sus decisiones. Es decir, el cuchicheo de la
asamblea se rechaza y se prefiere abreviar el tiempo mediante el conteo de brazoslevantados.

6. Las asambleas de ahora terminan como comienzan: la gente llega poco a poco, y asi van abandonando el
lugar, de tal manera que no se llegan a tocar los ultimos puntos. La gente se aburre o no se siente motivada
para participar hasta el final.

Perspectivas

En la gestion comunal correspondiente al trienio de 1994-1996, en acuerdo con las autoridades
municipales de 1994, se inicié un proceso de reconstruccién de la asamblea comunitaria.

Por tener una poblacién muy dispersa, a lo largo y ancho del territorio comunal, se disefi¢ y acordd la
realizacién de asambleas periddicas de informacion y consulta en siete lugares: en las rancherias de Tejas,
Santa Cruz, Guadalupe Victoria, Nejapa, Las Flores, el Frijol y el Centro. Ademas, un Consejo de Ancianos
y Principales, terminando con la celebracién de una asamblea general. Normalmente los tres ejes en torno
a los cuales giraban las asambleas eran: asuntos agrarios, asuntos municipales y asuntos del comité
escolar de la rancheria (en este caso concreto: de las rancherias).

Se pudo observar claramente que durante 1994 la participacion de los comuneros y comuneras fue
aumentando paulatinamente, tanto en numero como en aportacién a la discusion. Asimismo se fortalecia
la participacion de la gente en las asambleas generales, llegando a un maximo de poco mas de 1 300
personas, pero no menos de 800 durante todo el afio, contra los 600 asistentes en las asambleas que se
habian convertido en algo ya tradicional en los ultimos lustros.

Sin embargo, durante 1995 la participacién en las asambleas generales bajé sustancialmente casi al mismo
nivel de los afos anteriores, comenzando el afio con poco mas o menos 800 personas y se fue hasta
menos de 300 personas en uno de los llamados. A pesar de ello, en las rancherias siempre hubo suficiente
gente, manteniéndose casi en la misma cantidad.

La explicacion de este fendmeno varia, segun desde donde se vea:

* Quelagenteyase cansé de lo mismo.

* Quelagente facilmente pierde el interés.

* Queporrealizarse enlas rancherias, la gente no siente necesidad de ir ala asamblea general.

* Porquelasautoridades principalesnovanalasrancherias.

* Porquenohaybuenentendimiento entre las autoridades comunales y municipales.

* Porque alas autoridades municipales no les interesa informar y consultar a la poblacion para tomar sus
decisiones.

* Porque sila gente cuestiona a las autoridades, pueden ser encarceladas (como sucedi6 en 1995).

El lugar donde menos participa la gente en la asamblea que le corresponde, es el Centro. Es mas, algunas
personas de alli mismo empezaron a divulgar que las asambleas de consulta eran acciones divisionistas
por parte de las autoridades (se tiene que entender que se trata de las autoridades agrarias).

Esto hizo que las autoridades agrarias en el cuarto y ultimo recorrido por las rancherias tuvieran que
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someter a consulta de los propios comuneros si en efecto sentian las asambleas como una invitacién a
dividirse, y para que los del Centro dieran su punto de vista.

Existen ciertos indicadores, no necesariamente jerarquicos, que animaron a proceder con las consultas:

El crecimiento de la poblacién en Tlahuitoltepec es permanente y elevado. Se registran mas de 300
nacimientos al afio. La poblacién que antes iba por temporadas agricolas a sus ranchos ha ido formando
verdaderas rancherias con poblaciones de mas de 100 personas.

Gran parte de la poblacién ranchera de Tlahuitoltepec no tiene casa en el Centro politico- religioso de la
comunidad, lo que hace que en el mayor de los casos no estén enterados de lo que hacen las autoridades, o
en qué trabajan las "comisiones" de tequio anual.

Esto se entiende mejor cuando se observa que la mayor parte de la gente que colabora en el tequio es de
las rancherias y por lo tanto cada dia tienen que viajan desde su rancho al Centroy deregreso.

Los mecanismos y la capacidad de control de parte de las autoridades es cada vez menor.

La comunicacion entre autoridades y comuneros-ciudadanos es cada vez mas dificil e impersonal.

La legitimidad de las autoridades tiene serios cuestionamientos que se puede observar cuando la gente no
obedece el mandato de las autoridades.

Permitir que todo lo anterior se desarrolle sin ningtin problema puede, en efecto, provocar algin
movimiento separatistadelosrancheros.

A partir de estas consideraciones surgen ciertos principios:

2.

3.

4.

Las autoridades deben buscar a la gente para comunicarse con ella, informarla y consultarle sobre lo que se
hace o se pretende hacer.

Son las mismas autoridades de mando mayor quienes invitan ala gente a participara las

asambleas, evitando sean las comisiones de obras comunales.

El acercamiento a las rancherias evita cualquier posible irrupcion separatista, porque se establece un
conocimiento mas directo delos problemas que padece la poblacion.

Las autoridades son mejor conocidas y pueden lograr los consensos necesarios para sus actuaciones.

Debe entenderse perfectamente que consenso no es sinébnimo de unanimidad. El

servicio gratuito, como ejercicio de autoridad

Si bien lo anterior... (fin del manuscrito)
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Anexo 6.

III. CONTENIDO DIDACTICO

Estela Quintar

1. ALGUNAS CONSIDERACIONES PREVIAS

En primer término convendria explicar qué se entiende por contenido diddc-
tico en esta propuesta. Por contenido didactico se entenderd fodo aquello posible
de ser enseriado y aprendido.

Indudablemente, el contenido didactico, asi comprendido, se transforma
en un universo amplio y complejo donde no todo es igual ni tiene la misma
intencionalidad al ser ensefiado.

¢Qué representan los contenidos didacticos en la escuela? Representan
tanto vivencias como experiencias y conceptualizaciones que, en construc-
ciones simbolicas de sentidos y significados, configuran un sistema de repre-
sentaciones! que referencian —e identifican— tanto a los sujetos de una
sociedad como a la sociedad en su conjunto.

El contenido didactico, asi planteado, conlleva en si a aquello que intere-
sa sea conservado en el devenir histérico y cultural de una sociedad, asi como
a la generacién de nuevos conocimientos que den cuenta de un presente siem-
pre historizado y coyuntural.

¢Qué significa esto? Que lo que se ensefia, 0 no, en situaciones de ense-
flanza y aprendizaje, escolares o no escolares, tiene una profunda incidencia
tanto en el comportamiento particular como en las manifestaciones culturales del con-

! Ampliar lo relacionado con representaciones e imaginario social en C. Castoriadis, E/avance
de la insignificancia, Editorial Eudeba, 1997, v E/ Hombre Fragmentado, Editorial Altamira, Buenos
Aires, 1990.

53
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54 La ensefianza como puente 2 la vida —

junto de sujetos sociales que transitan, de alguna manera, en un espacio ed‘
cativo sistematizado, escolar o no escolar. o _ )

Esto es lo que convierte al sisterna educativo ‘no sélo en un aparato
ideolégico del Estado,” sino también en espacio potencial de construccion de ::;gn‘
ficaciones —conocimiento— y transformacion subjetiva e intersubjetiva.

De este modo, la construccién de conocimiento contribuye, entre otra‘
mediaciones de aculturacién, a la conformacién del sistema de simbolizacic‘
nes comunes y consensuadas que van conformando un “imaginario social
que se proyecta en estilos de vida, en formas de ver y comprender el mund =
es decir, que se comprende al mundo desde una realidad subjetivada.

Es en este sentido que decimos que lo educativo es un espacio de anlmp’
Ingizacién privilegiado, por lo cual es de fundamental importancia ahoridar eggjg
la conexién entre cultura y contenido diddctico y, en este anilisis, observar lo que
significa la seleccion de contenidos de enserianza.

1.1. Lo epistemoldgico como soporte del contenido de ensefianga -~

A partir de lo expuesto en ¢l punto anterior cabe preguntarse: jco70_y de.ra:
dénde se seleccionan los contenidos diddcticos?, ;qué esta detras de esa posibilidad zt
eleccion?

La seleccion de contenidos de ensefianza implica v se compromete cofgia

@ una postura ante el conocimients, con un dngulo epistémico de razonamiento en la cons_
truccién de lo real, del mundo, de la vida misma de una sociedad. ’a

Este angulo de razonamiento determina, de alguna manera, qué se consi
dera como contenido diddctico, en tanto determina gué, como y para qué se conoce y
por lo tanto gué, cimo y para qué se ensenia. ) _ [~

Podriamos sefialar, muy sintéticamente, como elemento orientador par
el analisis de los contenidos de ensefianza, dos dngulos de ragonamiento -—mi
excluyente de otras versiones al respecto— de posturas frente a lo real.

Una mirada se coloca ante lo real como un objeto a ser explicado, con lo cual la
explicacién deberd ser lo mas detallada, concreta y generalizable posible,

2Véase Louis Althusser, Aparatos ideoligicos del E stado. Freud y Lacan, Nueva Vision, Buenos
Aires, 1988.
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Contenido didactico 55

otra donde toda reflexién teérica debe ser verificada en lo real, utilizando un
. método fiable, aentifico. A ,

A esta forma de abordaje del conocimiento de la realidad se la podria
plantear desde un paradigma explicativo en el cual la ciencia es una construc-
cién sistematizada, metodolégicamente constituida y por lo tanto confia-
ble. Desde este paradigma, el conocimiento cientifico se constituye en forma
fragmentada —con cierto control de los fenémenos y sus regularidades—.

" Asi la construccién tedrica se organiza en partes de lo real, des-historizdn-
dose los fenémenos, centrindose en la demostracion de datos descriptivos y
dados como ciertos, veraces, verificables. ‘

Es ésta una propuesta que “parametraliza” e/ conocimiento de la realidad en (%)
una serie de supuestos conocimientos cientificos.

Ejemplo de esto son los contenidos didacticos seleccionados en los ac-
tuales lineamientos curriculares, los que mas alld de la abundante produccién
editorial que los justifican como “proceso global” —cuando en la realidad es
un instrumento o recurso de la accién docente— y mas alla de sus marcos tedri- ©
cos criticos, en su instrumentacién, plantean una serie de conocimientos disaplina-

res a ser dados y que los alumnos deberdn aprender| repetir para ser promocionados.

En esta perspectiva no hay lugar para el sujeto y su subjetividad, pues los
fenémenos de la realidad y su explicacién dentifica rebasa los sentidos y sig-
nificados que le otorgan a lo que les sucede a las personas en su contexto
histérico, en su situacionalidad.

La otra de las miradas, de angulo de razonamiento epistémico, es el inter-

o pretativo.

En esta forma de abordaje de lo real se privilegia /o gue le sucede a los sujetos
y su subjetividad en su cotidianeidad como hacedores de realidad y por ende de conocimien-
tos. Considera, por lo tanto, la dimension histérica que se estd dando, en un presente
siempre coyuntural y potencial.? .

En esta forma de abordar el conocimiento de lo real, no hay verdades
determinadas, hay conocimiento histéricamente construido que se deconstruye y re-
significa en la propia situacionalidad vital.

3 La idea de potencia que se desarrolla en este texto como categoria de andlisis epistémico es
parte de las reflexiones que Hugo Zemelman desarrolla en su propuesta epistémica: de la “con-
ciencia histérica como potencia”. Estas ideas se encuentran, entre otras publicaciones, en Horizon-
tes de la razon I y I1 , Editorial Anthropos, Barcelona, Espafia, 1992.
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56 La ensefianza como puente a Ja vida

El conocimiento es aquf una construccién de sentidos y significados* que
se configura en un sistema de representaciones.

Este sistema de representaciones simbélicas es el que da identidad a los
grupos humanos en su tiempo y espacio. En este planteamiento lo que se *
conoce no es la “explicacién” del mundo real, sino las construcciones interpretati-
vas de lo real como construccion de realidades y como posibilidad de instrumentarse
creativamente en ellas.

En este dngulo de ragonamiento se privilegia el pensar y el pensar en un proceso de
conocimiento que implica sucesivos estados de conciencia de lo real, de sucesivos “darse
cuenta” y dar cuenta del devenir para ad-venir seres protagonicos en el reco-
nocimiento del micromundo, como constructor del macromundo. _

Es lo que Vygotski denominé aprendizaje “contextual dialéctico”, lo que *
Piaget sefiala en su proceso de adaptaciéon activa y que Freud plantea como
criterio. de realidad.

Desde una vision parametralizadamente fraccionada, grandes pensadores
y promotores de la vida, en la vida, desde un angulo de razonamiento explica-
tivo, fueron transformados en dogmas tedrico-explicativos y a-histéricos en
su aplicacion, transmutados, como en el caso de la teoria psicogenética, mas .
en normas de conductas que en procesos de conocimiento, en niveles de com-
plejidad cada vez mas densos.

Lo dicho no implica, en ningin modo, desconocer las construcciones ted-
ricas y cientificas como conocimiento sistematizado que da cuenta, histérica-
mente, de distintos aspectos de la realidad; no es, en ningan modo, uff
reduccionismo antropolégico, sino que implica e/ #so con sentido del conocimiento

|
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&
acumulado, dado, en la decodsficacion del presente &
€
€
€
€
€
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Esto no sélo reubica al conocimiento cientifico sino que lo abre a renova-
das re-creaciones en su uso y articulaciéon con nuevas interpretaciones y cons-
trucciones de conocimiento abstracto, categorial complejo.

Segin lo dicho, en esta postura lo importante no es ensefar tfransmitiendo

@ienda como conocimiento dado, sino que lo importante es ensefiar 2 pensarse y

pensar la realidad como actividad mental constitutiva de redes de significa-

4 En cuanto 2 la valoracién de sentidos y significados véase Jerome Bruner, Actos de signifi-
cados, Editorial Alianza, Madrid, 1990.
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Por lo general, hay mucho material escrito al respecto, nuestras practi-
cas educativas son determinadas, mas que por la eleccién consciente y con
sentido de lo que se ensefia y por qué se ensefa, por la interiorizacién de
modelos educativos de tendencia tradicional; modelos que se internalizan
inercial y parametralmente y que luego se reproducen con mayor o menor
criticidad. Esto, indudablemente, obtura la mayoria de las veces la posibili-
dad de revalorizar la ciencia como producto de y en la propia cultura, en el
propio devenir.

De ninguna manera le estoy restando importancia a la accién o protago-
nismo de aquellos docentes comprometidos con un pensamiento critico —lo
que no es lo mismo que adherir a un pensamiento critico— que resignifican la
realidad concreta en el proceso de ensefianza y aprendizaje y realmente “con-
ducen a Ila cultura” por mediacién de ellos.

Sin embargo, lo que también debemos saber es que —como se mencioné
en relacion con la pedagogia critico social de los contenidos— en paises como el
nuestro y Latinoamérica, en general, éstas son fuerzas instituyentes que en la
medida que no se organicen, seguiran siendo esfuerzos aislados, por lo cual es
importante la voluntad de encontrarse para sistematizar propuestas de cambio para el
conjunto del sistema educativo, reeditando y resignificando en las exigencias ac-

algunos anos.

»

1.2. Aporte para la resignificacion del contenido didactico

tuales, la idea de intelectuales orgdnicos planteada por Antonio Gramsci hace ya ‘

A partir de Colon, la nuestra fue una educacién de colonizacién, —en el .

sentido de colonia—, y la existencia de una colonia trae consigo la existencia

La colonia para ser tal sufre, en su espacio, el avasallamiento —dado en

“de un pais imperialista. €

4
:

multiples formas de accién simbélica— del imperio, lo que implica la confor- ‘

macion de una cultura imperialista y una cultura colonialista.
La primera promueve el desarrollo, el progreso, la avilizacion sobre la otra; la
segunda se desarraiga para poder modificarse en servicio del progreso y el desarro-

Uo del imperio, asi como al servicio y modo del mismo. ‘
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ciones, articulando lo “dado” con lo “dandose” para, protagbnicamente con-
formar, en proyectos subjetivos e intersubjetivos, lo “por darse”.

Con lo cual los limites se vuelven horizontes que convocan 2 la apertura
de lo impensado, recreando conocimiento, siempre historico y de sentido.

Se potencia asi lo inédito viable® de los microespacios de accién cotidiana y
social con la que construimos el mundo. '

Con base en lo que se viene explicando, queda clara la importancia que
una definida postura epistémica —en tanto postura frente al conocimiento
del mundo— adquiere en la definicién de la educaci6n. '

Direccionada la definiciéon de objetivos propositos y metas educativas, se
determina e/ sentido que la ensefianza —en particular, y la educacion, en gene-
ral— adquiere para la comunidad de la que es emergente.

Lo dicho compromete la seleccion de los contenidos didacticos, en la
conciencia de /a opcidn politica e histérica que implican; opcién que coloca,
a quien opta, en un determinady dngulo epistémico de razonamients, y que en este
texto planteamos como explicativo o interpretativo. >

¢Por qué de opcidn politica e histérica? Porque cuando uno opta, elige, y
en este caso la opcion determina el qué, como y para qué ensenar del ensenante.

Este elegir es una accidn que trasciende la mera eleccién personal e involu-
cra a todos los presentes y futuros alumnos que transitaran por su accion
formadora, lo que en este sentido es trascendente. Y es esta accion trascen-
dente la que le imprime a la accién de ensefar, la densidad de ser accion
politica.

Y como toda accién politica, involucra a sujetos actuantes en interaccion,
esa inter-accién contextual es temporal v espacial y responde a espacios vivi-
dos y como tal historicos e historizados.

Esta es una opcién que siempre esta presente, mas alld de la conciencia
de ello. '

5 En relacién con la “matriz epistémica” propuesta por Hugo Zemelman en sus aportes de
una epistemologia de la conciencia histérica como potencia véase Hugo Zemelman, Horiontes de
la razon 1 y Il , Editorial Anthropos, 1992, aqui desarrolla aspectos que hacen al presente como
covuntura “a darse”.

6 Lo “inédito” como concepto aqui incluido es trabajado por Paulo Freire en Pedagogia de la
esperanza, Editorial Sigio XX, México, 1993.
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Hoy, transitando la segunda revolucién de la ciencia v la técnica,’ el deseo
imperialista de glbalizar —apoderarse politica, econémica y culturalmente
de mas estados— de los viejos tiempos, se manifiesta en un proceso tecnold-
gicamente avasallador de transnacionalizacién de capitales, donde el estado
es reemplazado por bancos y pequefios grupos “privados y anénimos” que
controlan a grandes comunidades, se trata de una transnacionalizacién no
acotada por pais, sino del planeta, generando una cultura de lo anénimamente
conocido, del marketing y la alienacion de la actualizacién para no quedar “afuera
del mercado.”

Los medios de comunicacion masiva acompasan estos procesos sociales
que contribuyen, en gran medida, a configurar la cultura del mass-media que se
desdibuja en la ilusion de saber, cuando apenas se esta informado, transmutan-
do un pensar meditativo reflexivo en un pensar prdctico que mecaniza acciones,
visiones y misiones.

La busqueda de la barbarie por parecerse al awilizado, al desarrollado, fue, y
sigue siendo —mas académicamente, mas sutiimente, con otras simboliza-
ciones— un pensamiento fuertemente dado por reactualizadas —sobre todo
en discursos progresistas o ideologizados-— propuestas educativas con bases
positivistas vy liberal-conservadoras sobre las cuales se organizaron nuestros
paises.

Con esto, la escuela sufre un descrédito cada vez mayor en su sentido
—no creen en ella los padres ni los alumnos ni los que ensefian—, con lo cual
no solo se mantienen lineamientos curriculares centrados en disciplinas ahis-
toricamente planteadas, sino que ademas se alejan de la realidad que se estd
viviendo.

De esta manera se fractura la identidad cultural y la cultura pasa a ser
erudicion sobre el saber acumulado del mundo impetial o desarrollado, o bien, la
alienacion de simbolizaciones que tecnifican al ser humano en comportamientos
masivos provocados por un pensamiento subordinado por sobre la recreacion de
lo propio, ¢l saber de “mi mundo” como espacio de resignificacion continental

) unmiversal. Un tremendo ejemplo de esto es el lugar, casi exiguo, que ocupa el

7 Adam Shaf¥, ;Qué futuro nos aguarda?, Editorial Critica, Barcelona, 1985. En este texto Shaff
aborda la problematica social a la que nos lleva el avance de la segunda revolucion de la ciencia y la
técnica, revolucion que tene como base de sustentacion la microelectronica, la energia y la genética.
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arte como posibilidad de aprendizaje del mundo y medio de expresién de
identidad humana —individual y social— inigualable, pero las mas de las
veces los “recortes presupuestarios” re-cortan el arte para privilegiar cutsos,
por ejemplo, de computacion.

Con esto quiero decir que, si bien hay saberes cientificos y técnicos uni-
versales, éstos se vuelven significativos cuando contribuyen a comprender y
decodificar la propia realidad. _

Desde mi punto de vista los contenidos que tienden a la deformacién o el
desconocimiento de lo propio —subjetivo o colectivo— sirven para conso-
lidar una situacién de poder entre una cultura dominante y otra subordinada, con
todo lo que ello implica en la conformacién de un pensamiento dilematico,
vinculos interpersonales de dependencia y relaciones institucionales pirami-
dales fuertemente vinculadas al control.

Frente a los contenidos hoy cabe preguntarnos y respondernos, tanto des-
de las politicas educativas como desde acciones didacticas particulares:

* ¢Cudles son los contenidos que aseguran una formacién bisica que ga-
rantice:

— La resignificaciéon de la cultura.

— La generacién de nuevos conocimientos que interpreten e instrumen-
ten para la vida cotidiana.

— La revalorizacion del trabajo.

— La con-ciencia de la realidad concreta.

— La construccidn de un imaginario social que signifique la cultura de la
convivencia, del no consumismo, de la no competencia por la compe-
tencia misma, no dogmatico y de manipulacién social?

* ¢Cuiles son los contenidos que contribuyen a elaborar autorreferencias
subjetivas y colectivas que respondan a proyectos sociales en los que
primen valores de autonomia, democracia y justicia social; los que ptro-
muevan al hombre a desarrollar sus posibilidades individuales y a com-
prometerse con su medio?

* ¢Cuiles son los contenidos que conducen a desarrollar una capacidad
critica que permita ir produciendo una progresiva desalineacion de los
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aspectos que conforman una logica de pensamiento subordinado que
encubren y bloquean el conocimiento de la realidad?

*» :Qué contenidos deberian contemplar la comprension de los fenéme-
nos sociales —politicos, econémicos y culturales— generados por el
transito de la segunda revolucién de Ja ciencia y la técnica?

* ;Cémo posibilitar pensamientos auténomos frente a la globalizacién, la
transnacionalizacion de capitales, los medios masivos de comunicacion,

~

el blogqueo histérico y la tecnologizacion de la subjetividad? N

El poder responder y responderse a estos cuestionamientos, entre otros,
nos obliga a volvernos, reflexivamente, no sélo a lo sustantivo del gué ense- —
fiar, es decir a los contenidos didacticos, sino que nos alerta sobre lo que
significa ser formador en los tiempos actuales y asumir la responsabilidad
social que ello implica, mas alld de la institucionalizacién que a veces obtu-
ra, aparentemente, la capacidad de autonomia y creatividad de quienes la
integran.

2. UN MODO POSIBLE DE CARACTERIZACION
DE LOS CONTENIDOS DIDACTICOS

A continuacién expondré una organizacion que, como todas las clasifica-
ciones tedricas, enuncia categorias de analisis que dan cuenta de una versidn
de la realidad y por ende de la construccion de conocimiento.

2.1. Contenidos subjetivos

Son aquellos que hacen al desarrollo de las capacidades: propio y extero-
ceptivas, asi como también cognitivas —lo que incluye lo afectivo y emocional— que
contribuyen a la conformacion referencial de las estructuras de accion que todo suje-
fo construye.

Abarca, por lo tanto, a los procesos de pensamiento que permiten datse y
dar cuenta de si y del mundo en la construccion de sentidos y significados.
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